ISCTE € IUL

Instituto Universitério de Lishoa

Departamento de Sociologia

Relacdes entre as condigdes familiares e 0 desempenho escolar

Liliana Alves de Lemos Marques Pires de Deus Alves

Dissertagdo submetida como requisito parcial para obten¢do do grau de

Mestre em Educacéo e Sociedade

Orientador:
Doutora Teresa Seabra, Professora Auxiliar

ISCTE — Instituto Universitario de Lisboa

Janeiro, 2013






Resumo: Pretende-se reconstruir os percursos escolares dos jovens, de sucesso e
insucesso escolar para aferir da relagdo entre as estruturas familiares e os resultados
escolares, na medida em que se parte do pressuposto que 0 sucesso dos jovens em
contexto escolar, implica uma boa relacdo familiar e, portanto, a actuacdo e as
caracteristicas da familia serdo analisados do ponto de vista da sua estrutura,
escolaridade do grupo doméstico e classe social. Neste sentido, recorre-se aos
contributos tedricos da Sociologia da Educacéo e da Sociologia da Familia, que permite
equacionar a importancia do contexto e das estruturas familiares. Utilizou-se uma
abordagem extensiva como metodologia, recorrendo a utilizacdo do SPSS para a analise
das 145 fichas individuais dos alunos da comunidade educativa de uma escola de
Odivelas, que permitiu conhecer as caracteristicas familiares dos mesmos e identificar,
0 percurso escolar de sucesso ou insucesso dos proprios, na medida em que abrange as
avaliagdes do aluno ao longo do seu “caminho” escolar. As principais conclusdes
apontam no sentido de que o sucesso escolar dos alunos aumenta com a escolaridade
dos pais e a medida que a classe social da familia € mais favorecida. Também se
verifica que os alunos provenientes de familias biparentais obtém maiores niveis de
sucesso quando comparados com outro tipo de estrutura familiar, registando-se, no

entanto, algumas excepcdes a esta tendéncia.

Palavras-chave: Estrutura Familiar; Sucesso Escolar; Classe Social; Ensino Basico

Abstract: It is intended to rebuild the school careers of young, success and failure at
school to assess the relationship between family structure and educational attainment, as
it assumes that the success of young people in the school context, implies a good family
relationship and therefore the performance and features of the family are analyzed from
the point of view of their structure, the domestic group education and social class. In
this sense, refers to the theoretical contributions of the Sociology of Education and
Sociology of the Family, which allows equating the importance of context and family
structures. It was used extensively as an approach methodology, resorting to the use of
SPSS for analysis of 145 individual records of students in the educational community of
a school of Maynooth, who helped identify the characteristics and identify their
relatives, the school career of success or failure 'own, as it includes assessments of the

student throughout their "way" school. The main conclusions point towards the



academic success of students increases with parental education and social class as the
family is most favored. It also appears that students from two-parent families achieve
greater levels of success when compared to other type of family structure, registering,
however, some exceptions to this trend.
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«O significado das coisas ndo reside nas proprias coisas, mas nas nossas atitudes

relativamente a elas.»

Antoine de Saint-Exupéry
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Relages entre as condi¢des familiares e 0 desempenho escolar

INTRODUCAO

A presente dissertacdo € o culminar da trajetoria integrante do mestrado em
Educacdo e Sociedade, ao longo do qual foi adquirindo consisténcia a motivacdo para
abordar um tema que combinasse as estruturas familiares e os resultados escolares dos
jovens. A escola e a familia sempre estiveram, de algum modo, presentes nas analises
da sociologia da educacéo, pelo que o interesse pelo estudo da relacdo entre a familia e
a escola resulta da conviccdo sustentada em estudos de muitos investigadores
(Montandon, 2001; Sebastido, 2009; Silva, 2003; Diogo, 1998; Seabra, 2010), da

importancia da estrutura familiar sobre o sucesso escolar dos individuos.

Para a definicdo do tema do trabalho contribuiu também a preocupacdo das
mudancas sociais, culturais e demogréaficas ocorridas a partir dos anos 60, nas
sociedades industriais contemporaneas, designadamente o aumento das unides de facto,
das familias monoparentais, o retrocesso da nupcialidade e o crescimento social do
namero de divércios, que conduziram Vvarios sociélogos, americanos e europeus, a
colocar a énfase na pluralidade de formas e logicas de funcionamento familiares. A
concecdo de um modelo Unico e dominante, da familia nuclear moderna, segundo foi

descrita por Parsons (1971 [1949]), foi comutada pela analise da diversidade.

No que concerne ao insucesso escolar dos jovens, alguns fatores tém sido
apontados para a apresentacdo de baixos rendimentos escolares, nomeadamente as
caracteristicas das familias, mas também fatores associados a instituicdo escolar. Nao
deixamos de acrescentar, ainda a este respeito, que a producéo cientifica no dominio do
insucesso escolar é bastante recente, sendo a maioria a partir da segunda metade da
década de 1970, pois anteriormente, o fendmeno do insucesso escolar ndo atingia as
dimensGes actuais, sendo considerado um fenomeno natural para o qual pouco havia a
fazer, uma vez que a escola era o privilégio de poucos. Mas a partir do inicio da década
de 80 esta situacdo altera-se consideravelmente e, assim comecga-se a estudar a sua
problematica e varios autores, cada vez mais, vao propondo medidas de atenuar 0s

efeitos dessa calamidade, a0 mesmo tempo que apresentavam os factores explicativos.

Finalmente, motivos de cariz profissional impulsionaram, também, a realizacéo

deste estudo, por sentir a necessidade de aprender mais, numa perspetiva de formagéo
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continua que contribua para aprofundar os dominios em que exerco a funcdo de
mediadora escolar, uma vez que 0 sucesso escolar dos jovens surge como um dos
maiores desafios que enfrento na minha préatica diaria, suscitando em mim a vontade de
aprofundar o conhecimento desta problematica, procurando compreendé-la. E neste
contexto que surge a presente dissertacdo, sustentada na convicgdo de que a familia,
enquanto primeiro agente de socializacdo, terd sempre uma grande influéncia na
trajetoria escolar dos individuos. Especificamente pretende-se analisar a influéncia da

estrutura familiar sob os resultados escolares dos jovens.

Para responder aos objectivos propostos, realizou-se, numa primeira fase da
investigacdo uma pesquisa de bibliografia nacional e internacional sobre o tema em
questdo, procurando assim uma abordagem o mais completa possivel. Na segunda fase
da investigacdo, procedeu-se a realizacdo do trabalho de campo. Tendo em conta a
natureza dos objectivos definidos, optou-se por uma abordagem extensiva, que teve
como suporte um conjunto de inquéritos aplicados pelos diretores de turma aos alunos
do 5° ano de escolaridade e respetivos encarregados de educagdo, assim como as suas
fichas de identificacdo, numa escola de 2° e 3° ciclo do ensino bésico, no concelho de
Odivelas. Na terceira e Ultima fase desta investigacdo, organizou-se a informacéo
recolhida e procedeu-se a sua analise através de um programa informéatico adequado.
Por fim, redigiu-se a versdo final da tese na qual se incluiram todas as conclusbes

retiradas ao longo deste percurso de investigagéo.

A exposicdo que se segue, produto final das operacfes de pesquisa referidas,
encontra-se organizada em quatro capitulos. A logica que presidiu a organizacdo dos
capitulos procurou conciliar a facilidade de leitura com uma coeréncia expositiva dos
temas. Os primeiros dois pontos correspondem a um enquadramento geral da
investigacdo onde sdo analisadas as transformagdes que tém ocorrido na familia dentro
da sociedade e a origem de novas estruturas dai decorrentes. Procura-se reflectir sobre a
tematica do desempenho escolar e o papel da familia sobre a forma de como esta afecta
particularmente o rendimento escolar dos alunos, recorrendo para tal a alguns
contributos teoricos da sociologia da educacdo. O ponto seguinte incide na explicitacéo
e discusséo de aspectos relacionados com a metodologia e o trabalho de campo, onde é
feita uma breve caracterizacdo estatistica da situacdo dos alunos que frequentam o 5°
ano de escolaridade numa escola do 2° e 3° ciclo do ensino béasico no concelho de

Odivelas. Na quarta e ultima parte sdo apresentados os resultados empiricos, onde se
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encontram reunidos os principais resultados do estudo quantitativo sobre os resultados
escolares dos jovens tendo em conta a sua estrutura familiar. Pretende-se assim,
recorrendo a enfoques teodricos e empiricos aprofundar a investigacdo sobre a relacdo
entre a estrutura familiar e os resultados escolares dos alunos. Este trabalho de
investigacdo retne um conjunto de reflexdes que apesar de relevantes, ndo esgotam a
complexidade da problematica em analise, mas podem fornecer pistas interessantes para
um debate mais alargado, que incida sobre as vérias problematicas que este tema

abrange.
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1. FAMILIAS: UNIDADE E DIVERSIDADE

Contrariando ideias muitas vezes veiculadas no senso comum, autores como
Guerreiro (2007) tém defendido que a familia continua a ser a principal esfera de
investimento pessoal, ndo estando, por isso, em crise. “O que parece ter mudado foram
os modelos familiares e as representacbes e 0os modos de investimento na familia.
Fendmenos como a baixa da fecundidade e a banalizag&o e desdramatizacdo do divorcio
e da coabita¢do ndo podem (...) ser lidos como sintomas do declinio da familia, mas
antes como sintomas de novos investimentos e sentidos que Ihe sdo dados, como o

afastamento da ideia de que a familia ¢ definida essencialmente pelo lagco formal”

(ibidem, 18).

Por outro lado, a diversidade ndo é observavel apenas ao longo do tempo nem
somente produto da mudancga social. Estando presente em todas as sociedades humanas,
as formas de que a familia reveste e as fungbes que preenche sdo extremamente
variaveis no tempo e de uma sociedade para outra. Dentro de uma mesma sociedade, e
em particular nas sociedades contemporaneas, em diferentes contextos sociais e de
classe, a familia tem também diferentes caracteristicas e recursos e, no d&mbito dos
processos de socializacdo, implicacdes diferentes para as criangas. Assim, tal como
afirmam Manski, Sandefur, McLanahan, and Powers (1992) “any attempt to determine
the family structure effect more tightly must bring to bear prior information about the
process generating family structure and children’s outcomes. As long as social scientists
are heterogeneous in their beliefs about this process, their estimates of family structure
may vary” (citado em Bjorklund, 2004:4).

A familia é um complexo muito vasto e intrincado de interac¢des entre os pais e
os filhos e entre o proprio casal. Estas mutuas relacBes, a nivel consciente e
inconsciente, sdo mais importantes para o desenvolvimento e rendimento da crian¢a do
que o seu estatuto socioecondmico-cultural, embora este influencie em grande parte a
“qualidade afectiva” da familia, influenciando ambas estas dimensdes, por seu turno, a
forma como a crianga reage ao ambiente escolar. Estamos, no entanto, perante variaveis
complexas e cujas relagdes sdo de dificil afericdo. Desde logo, alids, segundo Biblarz

(1992), porque ““as estimativas da influéncia da estrutura familiar sobre os resultados
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das criancas dependem das defini¢bes de estrutura da familia, das variaveis que séo

controlados e do periodo de tempo considerado”. (citado em Bjorklund, idem:139).

Os movimentos de transformacdo que a familia atravessa s6 poderdo ser
compreendidas se apreendermos as formas de organizagdo da vida familiar. “Perceber
guem sdo as pessoas que vivem debaixo do mesmo teto e quais sdo 0s principais tipos
de grupo doméstico constitui (...) uma velha interrogagdo da historia e da sociologia da
familia. E verdade que, uma vez reconhecida a predominancia da familia nuclear tanto
no passado como no presente, a questdo das estruturas domésticas perdeu terreno e
cedeu o lugar a caracterizagdo do novo modelo de familia.” (Wall, 2003:9). Para Lobo,
“as desunides instauram uma pluralidade de trajectorias, tanto familiares como
individuais, que sdo parte integrante de um processo mais vasto de sequéncias e de
transicOes familiares que, cada vez mais, desembocam nas configuragdes familiares
recompostas. Neste sentido, as familias recompostas sdo familias de transicéo.” (2009:
45).

De um modo geral, para Pierre Bourdieu “a familia ¢ um principio de construcao
da realidade social, (...) e esse principio de construcdo é ele proprio socialmente
construido e comum a todos os agentes socializados de uma certa maneira” (1997: 95).
Deste ponto de vista, € no espaco social das classes que se estruturam os modelos de
percecdo e de acdo dos agentes sociais, constituindo o grupo doméstico de origem um
agente mediador central entre a estrutura social e os modos especificos de producao dos
quadros de disposi¢cOes individuais, devendo estas ser vistas como o resultado de
variacOes estruturais do habitus de classe. Deste modo, além de espaco de reproducao
bioldgica, a familia € sobretudo o lugar privilegiado de reproducdo social e cultural
realizada no quadro de constrangimentos produzidos pelos sistemas cultural e social,
embora as preferéncias e opcbes das familias nas estratégias de socializacdo néo
signifiquem “que o papel das familias se limite a reprodugdo das condi¢des materiais de
existéncia, pois podem desenvolver estratégias que explorem em maior ou menos

amplitude as possibilidades inscritas nessas condi¢des” (Seabra e Mateus, 1994: 47).

“Nas familias recompostas, consoante a historia passada de cada um dos
elementos do casal, assim varia 0 numero de criangas existentes. Na fratria recomposta
partilham-se vinculos de alianca e de consanguinidade conforme a filiacdo de cada

crianca. A existéncia de criangas provenientes de casamentos anteriores aumenta a
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complexidade da estrutura dos papéis e das relacbes familiares nas configuracoes
recompostas. As familias recompostas sdo familias de geometria variavel, isto é, o
namero de elementos no grupo doméstico varia quando, por exemplo, nos fins-de-
semana ou nas férias, chegam os filhos biologicos do padrasto.” (Lobo, 2009: 62). Por
seu turno a familia monoparental “refere-se, em sociologia da familia e nos estudos de
politica social, a uma mae ou um pai a viver sem conjuge e com filhos dependentes

(criangas ou jovens adultos solteiros).” (Wall, 2003: 51).

A pesquisa que se pretende realizar articula, assim todos os enfoques e perspetivas
mencionadas, analisando as estruturas familiares (biparentais, monoparentais e
recompostas) sobre os resultados escolares dos jovens, na medida em que a familia esta
sempre presente em todos 0s momentos da crianga e da crianga-aluno. Por isso, 0 aluno

reflecte em grande parte o ambiente familiar em que vive.
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2. AFAMILIA E O DESEMPENHO ESCOLAR

Segundo Seabra (2009), “os primeiros trabalhos empiricos relacionados com a
andlise da diversidade de trajetorias escolares datam dos anos 50, justamente nos paises
charneira do desenvolvimento dos sistemas educativos: a Inglaterra e a Franca. Os
investigadores britanicos que mais se destacaram nesta fase de emergéncia da sociologia
da educacéo foram, por um lado, Floud, Halsey e Martin, com o estudo da influéncia da
origem social e do ambiente familiar nos resultados e orientacdo escolares de alunos
com 10-11 anos no acesso as escolas secundarias e, por outro, Bernstein, que vai
desenvolver incisivos e prolongados estudos sobre a relacdo entre o sucesso escolar e 0
cddigo linguistico de que sdo portadores os alunos. Os primeiros realizaram um vasto
inquérito (por entrevista) a cerca de 1500 familias distribuidas por duas regides
socialmente contrastantes dos arredores de Londres (Floud, Halsey e Martin, 1956) e, ja
nesta altura, detetam, em ambos 0s contextos sociais, ambicfes parentais de
escolaridade longa (concluir o “liceu”), uma relagdo clara entre o sucesso escolar e
maiores niveis de escolaridade dos pais, e concluem que, “para um mesmo nivel de
classe social, ndo sdo os que tém mais prosperidade economica os que tém melhores

resultados, mas os que tém condi¢bes culturais favoraveis (atitudes e preferéncias dos
pais)” (p. 89).

Ainda segundo esta autora (2010) Bernstein publica os seus primeiros artigos
sobre a relacdo entre classes sociais e linguagem entre 1959 e 1961, levando a efeito
uma profunda investigacdo empirica sobre os modos de comunicacdo em contextos
familiar e escolar, e conclui pela existéncia de uma relacdo entre o uso do cédigo
restrito, predominante nas familias operérias, e 0 insucesso escolar. JA& em Franca
“tiveram um papel pioneiro no levantamento de dados sobre as desigualdades sociais na
escola as investigacdes produzidas por Girard, investigador do Instituto Nacional de
Estudos Demograéficos (INED), publicadas entre 1953 e 1963 na revista Population, um
trabalho de Christiane Peyne publicado em 1959 na revista Recherches de Sociologie du
Travail e os trabalhos desenvolvidos pelos investigadores do Centro de Sociologia
Europeia, com evidéncia para Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, publicados a
partir de 1963 (Masson 2001). Tanto os trabalhos de Girad como o de Peyne centraram-
se no acesso ao 6° ano de escolaridade e nos processos de orientagdo nesta fase do

percurso escolar, enquanto os de Bourdieu e Passeron analisaram os estudantes do

9
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ensino superior. Esta diferenca explica, em grande parte, a disparidade das conclusdes:
os primeiros concluem pelos progressos significativos na democratizacdo da escola até
1946, com alguma estagnacdo no periodo subsequente, enquanto os segundos concluem

pela persisténcia de fortes desigualdades sociais no acesso ao ensino superior” (p.35).

2.1 A Desigualdade de trajetorias escolares

A constituicdo do insucesso escolar enquanto objeto de andlise cientifica “decorre
diretamente da pretensdo das sociedades democraticas modernas de proporcionarem o
maximo possivel de igualdade de oportunidades aos seus membros”. (Seabra, 2009: 81).
Para Ravon (2000), o insucesso escolar constitui um problema, na medida em que
vivemos numa sociedade que pretende transformar as condi¢cdes democraticas da sua
existencia. De facto, a falta de sucesso escolar do aluno aponta para causas que devem
centrar-se quer no seu modo de vida e meio familiar, quer no tipo de propostas de
aprendizagem que a escola Ihe oferece. “A familia produz, em quantidade, o bem
crianga a que se destina a escola.” (Almeida, 2005: 583). Todavia, os contributos da
sociologia da educacdo ha muito que demonstraram que a distancia social e cultural das
familias face a escola é um factor importante no (in)sucesso escolar dos jovens
(Bourdieu, 1970). De facto, um dos problemas que estd na base do insucesso escolar de
muitas criancas ¢ a descontinuidade entre a escola e a familia, “a personalidade social
do aluno, também ela estruturante do universo educativo e peca decisiva escolar, traz,
afinal, a marca da casa...” (Almeida, 2005: 586).

O surgimento da forma escolar de educacdo ndo se caracteriza como um
prolongamento “ (...) da accdo da familia mas como uma instituicdo com finalidades
especificas, jamais desempenhaveis pelas familias.” (Seabra, idem:139). Os Estados-
nacdo modernos, para a construcdo dos quais a escola foi decisiva, exigiam, portanto,
uma cultura comum, deixando a familia de ser a instancia unica e exclusiva de educacao
das criancas. Neste &mbito e a partir do final do séc. XVIII (com especial incidéncia em
Franca), Condorcet, por exemplo, advoga que é essencial a divisdo entre instrucdo e
educagdo, ou seja “I’école publique doit contribuer davantage a I’instruction des
enfants, plutét qu’a leur éducation. Il pense que cette dernicre est de droit I’apanage de
la famille” (Montandon, 1994:150). Contudo outros autores defendem, posigdes

diversas no que respeita a conjugacgdo destas duas instancias de socializacéo e educagéo
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das geracdes mais novas: ora de total responsabilizacdo do Estado por esta materia,
como foi ja referido, ora de “desescolarizagdo” (Bouquier, citado em Montandon, idem),
teoria que preconizava que a melhor escola era constituida pela sociedade no seu todo,
onde se inclui a familia. Porém, como salienta Montandon (idem), na época a que se
referem as posicdes aqui apresentadas, as relacdes concretas entre as familias e as

escolas eram praticamente inexistentes.

A partir do final da 112 Guerra Mundial, mais precisamente na década de 50 e 60,
0s paises ocidentais assistiram a uma massificacdo do ensino e do acesso das
populacdes aos sistemas escolares. Na materializacdo e crescimento deste fendmeno
tem um papel fundamental a “ (...) valorizacdo da socializacdo escolar nas
representagdes sociais (...) ao nivel politico e cientifico, com as ideias sobre (...) a
democratizacdo do ensino e igualdade de oportunidades; assim como ao nivel das
crengas dos individuos e familias na promogédo social através da escola (...) ”. (Diogo,
2008:5 e 6). A esta massificacdo do ensino e democratizacdo do acesso, para 0s quais é
essencial o estabelecimento e cumprimento permanente da escolaridade obrigatoria,
sucedeu-se um continuo prolongamento dos anos de permanéncia na escola e dos
dominios presentes nos curriculos. Desta forma, o alargamento da escola ¢é feito em dois
sentidos, isto €, horizontal, com uma abrangéncia social mais ampla, e vertical, na
medida em que as criancas passam progressivamente mais tempo na escola
(Montandon, 1994). Deste modo, a democratizagdo do ensino significa que a instituicao
escolar, durante largos anos reservada as elites, passa a receber alunos provenientes de
familias que ocupam posicdes distintas e diversas na hierarquia social. Também em
todos os estratos sociais, a escola ganha uma centralidade na vida quotidiana das
familias, cada vez maior, que desenvolve, por sua vez, ldgicas especificas de

investimento na escolaridade das criancas e jovens.

A questdo das divergéncias de culturas entre a familia e a escola é central na
discussdo acerca das desigualdades sociais e desigualdades escolares. E, de facto,
comparativamente consensual que a ruptura que se verifica entre o universo cultural
vivido no quotidiano das familias de classes populares e o0 universo escolar esta
relacionado com a maior incidéncia de insucesso nos percursos escolares das criangas
provenientes destas familias. “(...) dans les milieux populaires, elles [as maes] insistent
beaucoup plus sur des vertus telles que 1’ordre, la propreté et la discipline. (...) les

parents du bas de la hiérarchie sociale accordent une certaine prépondérance &
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I’obéissance et au respect (...), les familles populaires font davantage usage de
coercition, de contrainte et de force dans leurs méthodes éducatives que les parents du
haut de la hiérarchie.» (Kellerhals e Montandon, 1991:128). Tais valores,
maioritariamente presentes nas classes populares, transmitidos as criancas e jovens ao
longo da socializacdo, sdo contrastantes com os instituidos e valorizados no universo
cultural da escola. Ai sdo preponderantes os valores encontrados comummente nas
familias das classes mais favorecidas: autonomia, criatividade, curiosidade, auto-
controlo (imposi¢do de regras “internas”, de responsabilizagdo da crianca pelos seus
comportamentos e pelo controlo destes), mas também a valorizacao da individualidade,
a centralidade do “eu” e ndo do “nds”, do colectivo (a familia) como ocorre nas classes

populares.

Autores como Basil Bernstein, sociolinguista, ddo um contributo particularmente
interessante no que concerne as diferencas e choque entre o universo cultural familiar e
escolar. Bernstein serve-se da analise dos cddigos linguisticos utilizados na escola e nas
familias dos meios populares e define dois tipos de cddigos, o elaborado e o restrito.
“Aqueles que usam o codigo linguistico elaborado orientam-se para uns significados de
tipo universal ou independente do contexto (...); aqueles que usam o codigo linguistico
restrito orientam-se para uns significados mais particulares ou dependentes do contexto
(...)” (Oliveira, 1980: 19 e 20). Defende ainda que na escola se utiliza primordialmente
0 codigo elaborado, 0 mais frequente nas classes dominantes. Assim, “a escola constroi
discursos aos quais as criangas de classes baixas ndo podem aceder. Esses discursos s6
dao acessiveis para aquelas criancas para as quais foram de facto elaborados, isto €, para
as criangas das classes dominantes. (...) as criancas das classes baixas estdo excluidas
pelo codigo escolar, sao discriminadas e afastadas pelo codigo escolar.” (idem:21). E
evidente, através dos distintos codigos linguisticos utilizados nos dois “mundos”, o
choque que provoca ruptura entre o universo cultural das familias das classes populares
e 0 universo cultural da escola. A entrada para o sistema de ensino, levam comprovada
vantagem as criangas que foram e sdo socializadas num universo familiar em que
predomina a utilizacdo do cddigo linguistico semelhante ao da escola. Para estas, a
adaptacdo ao contexto escolar e suas exigéncias € um processo bastante facilitado e “
(...) observa-se uma quase inexisténcia de fronteiras entre os dois universos” (Seabra,
1997:57). Por sua vez, nas crian¢as oriundas das classes populares a entrada para a

escola constitui-se muitas vezes como uma ruptura, ndo raramente violenta e complexa.
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A transicdo entre a familia e a escola €, assim, frequentemente acompanhada pela
necessidade da existéncia de uma preparacao prévia intencional, j& que a passagem nao
se faz de forma “natural” — “Antes de ir para la expliquei-lhe como era, que na escola é
diferente, ndo podem estar sempre a brincar, ndo pode estar sempre a levantar-se”

(excerto de entrevista, citado em Seabra, idem:64).

Este sentido e expresso afastamento pelas familias das classes populares é um
reflexo da exterioridade e superioridade que a esfera da escola representa para estes
individuos. Torna-se assim compreensivel que exista uma referéncia bastante comum a
percepcdo dos papéis da escola e dos pais como fortemente separados — “ (...) os pais
sdo 0s pais, os professores sdo professores. Eu acho que os pais irem la dizer que tém
que fazer isto e aquilo, eu acho que esta mal. (...) Os pais deviam tratar da educagédo
porque ndo é um professor que estd umas horas de volta duma crianga, nem 0s
professores tém essa obrigacao (...). Os professores devem €é preocupar-se com as
coisas da escola. (excertos de entrevistas reproduzidos em Seabra, 1997:65 e 66).
Conforme conclui Teresa Seabra (2007), a participacdo distanciada é caracteristica
marcante das formas de comunicacdo e relacdo entre as familias das classes populares e
a escola. Os testemunhos acima citados demonstram que para estes pais ndo faz sentido
a sua participacdo nas actividades escolares dos filhos, a colaboracdo com os
professores. Os dois mundos — a casa e a escola — surgem totalmente separados e com
funcdes bem diferenciadas. Os pais educam, a escola, através dos professores (nas
poucas horas em que as criancas Ihes séo confiadas) fornece a instrucdo. Esta separacao
de papéis é também caracteristica dos sentimentos de impoténcia das familias mais
desfavorecidas no que respeita a prestacdo de auxilio aos seus filhos nas tarefas
escolares, a capacidade para compreenderem a linguagem da escola. Os seus préprios
testemunhos deixam transparecer que o espaco escolar ndo Ihes é familiar nem cémodo,
desconforto muitas vezes provocado por experiéncias por eles vividas enguanto alunos.
Tudo isto traduz-se num reforgo do afastamento dos dois “mundos” que se tem vindo a
expor — “Conhego muito pouco da escola. Se quer que lhe diga nem sei o que 1a vai bem
ou vai mal. Acho diferente do meu tempo. (...) Isto € o que me parece. Nao que eu la
va, mas pelo que ougo dizer e vejo com o meu filho. Se um dia me pedissem
colaboragéo, isso dava. Mas colaborar em qué? Que sabe a gente p’r ajudar na escola?”

(excerto de entrevista citado em Benavente et al, 1987:43 e 44).
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A cumplicidade entre a escola e a familia para Almeida e Vieira (2006:107) “ (...)
¢ um poderoso fabricante do campo escolar...”. Apesar das investigagdes acerca desta
relagdo escola — familias, bem como dos processos, dindmicas e consequéncias que Ihes
estdo associados, sejam bastante recentes (cerca de duas décadas), a verdade é que as
reflexdes e debates acerca dos papéis atribuidos a cada instancia de educacéo tém raizes
bem mais antigas (Seabra, 2007). De facto, este debate remonta ao surgimento da
propria escola, com posi¢Ges que defendiam a supremacia de uma instituicdo face a
outra — como por exemplo, no final do séc. XVIII, era inclusive sugerida (por algumas
franjas da sociedade francesa, muito marcada ainda pelo intenso ambiente da Revolugéo
e dos ideais republicanos) a retirada das criancas a familia durante alguns anos, para que
pudessem ser educadas pelo Estado. Este entendimento & bem sintetizado pela
afirma¢do de Danton: “tudo se retrai na educacdo doméstica e tudo se engrandece na

educacdo comum” (citado em Seabra, idem:139).

Apenas em meados dos anos 60 do séc. XX se retomaram as reflexdes mais
aprofundadas sobre as relacdes entre escola e familias. Tal sucede no momento em que
se assiste ao progressivo alargamento da base social de recrutamento da escola (Seabra,
idem). Como afirma Pedro Silva, destacando a especificidade do cenario da relacdo
escola — familias no nosso pais, “(...) é no pos-guerra, com maior incidéncia a partir dos
anos 60, que emergem e se desenvolvem os sistemas de parent participation na maioria
dos paises ocidentais (...). Em Portugal (...) teremos que esperar pelo pos-74 para
vermos a representacdo formal dos encarregados de educagdo nas escolas” (Silva,

2003:159).

O alargamento da escola é feito em dois sentidos: horizontal, com uma cada vez
mais ampla abrangéncia social e vertical, sendo que as criancas passam
progressivamente mais tempo na escola (Montandon, idem). A escola, para além disto,
presta servicos de maior extensdo, que correspondem a dominios até ai exclusivos da
familia (por exemplo educagdo sexual, servigos de acompanhamento e orientagdo
vocacional, etc.). A missdo desta instituicdo passa agora a ser significativamente mais
ampla, substituindo os pais em muitas das tarefas educativas. Por outro lado, como
distingue Montandon (idem), ao longo do séc. XX, torna-se evidente a difusdo de uma
nova orientagdo educativa, que tende a aproximar a escola da familia, num processo de
“desescolarizacdo” do ensino em que 0s alunos sejam tratados primordialmente como

criangas e que estejam e se sintam na escola da mesma forma que o fazem em casa. Isto,
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segundo a mesma autora, tem vantagens para as criancas oriundas de classes sociais
mais favorecidas, cujo ambiente familiar, onde ocorreu a sua socializagdo, é ja bastante
proximo (em termos de linguagem, de padrdo de comportamentos esperados, etc.) do

ambiente que encontram a entrada para o sistema de ensino.

Neste cendrio de expansdo da escolaridade, a escola torna-se central na vida das
familias, acompanhado pela crescente importancia dos diplomas escolares na entrada e
progressdo nas carreiras profissionais. Segundo Ana Nunes de Almeida e Maria Manuel
Vieira, “ (...) a mobiliza¢do educativa e a pedagogizagdo do quotidiano constituem
tragos caracteristicos das dindmicas familiares contemporaneas (...).” (Almeida e
Vieira, 2006:107). Através da escola, é de forma muito significativa que se tracam o0s
percursos de mobilidade ascendente ou as tentativas de manutengéo da classe social de
origem. De forma cada vez mais veemente os diplomas escolares séo factores de
definicdo da posicdo dos individuos no campo social. Compreendem-se assim as
dindmicas de crescente procura destas certificacGes atribuidas pelo sistema de ensino —
com a base de recrutamento das escolas cada vez mais alargada, as classes mais
favorecidas procuram, por sua vez, dotar os seus filhos de diplomas cada vez mais “raros”,
estratégia adoptada com vista a garantia da manutencdo da posicdo social de origem.
Exemplos de ac¢es levadas a cabo pelos pais no &mbito desta estratégia sdo as escolhas de
escolas (mesmo em relacdo a estabelecimentos publicos) e turmas consideradas mais
benéficas para os seus filhos, no sentido de marcar uma desejavel “selectividade” e um

afastamento de ambientes representados como potencialmente prejudiciais (Almeida e

Vieira, idem).

A partir dos resultados obtidos no Inquérito as Familias no Portugal
Contemporaneo (publicados em 2005), Ana Nunes de Almeida e Maria Manuel Vieira
(idem:119 e 120) fazem uma breve sintese dos factores familiares que se mostraram
influentes no desempenho escolar das criancas. Estas autoras realcam a importancia
muito significativa do contexto familiar enquanto estruturador das carreiras escolares
dos alunos. Desta forma, a fratria representa um impacto importante, tal como se
confirmara noutros dados, apresentados mais a frente. Os filhos Unicos apresentam, de
forma geral, melhores resultados escolares do que os alunos que tém irmaos,
especialmente quando a fratria € superior a dois individuos. Por outro lado, no que
respeita a correlagcOes entre a escolaridade dos pais e 0 desempenho escolar dos filhos,

ficou comprovado que a relagdo mais significativa se encontra quando se tem em conta

15



Relages entre as condi¢des familiares e 0 desempenho escolar

o0 nivel de escolaridade da mée. Assim, quanto mais altas forem as qualificacdes das
mdes, mais elevados sdo os niveis de sucesso escolar dos filhos. Isto pode dever-se ao
facto de serem, maioritariamente, as maes que se envolvem no apoio efectivo aos
trabalhos escolares. Para além disso, também as trajectorias continuas de actividade
profissional das mées estdo associadas a melhores resultados escolares. As autoras
destacam, ainda, o j& conhecido e bastante operativo, impacto da classe social de
pertenga dos pais: entre 90% e 95% dos alunos filhos de pais “empresarios e dirigentes”
ou “profissionais liberais” tém carreiras escolares de sucesso (segundo os dados

apresentados por Almeida e Vieira, idem).

2.2 Relacdo entre as Familias e os Resultados Escolares

Na sua investigagdo empirica, Gennetian (2001), num estudo levado a cabo nos
EUA, em que utiliza os dados da NLSY-Crianca examinou o efeito da estrutura familiar
sob os resultados escolares, tendo constatado que ‘“controlling for unobserved
heterogeneity across families and individuals, she finds that living in a single-mother
family has a persistent negative effect on children’s test scores although living with a
stepparent or with half-siblings is no longer significant.” (citado em Bjorklund, idem:4).
Noutro sentido, alguns investigadores tém utilizado a morte dos pais para analisar o
efeito da estrutura familiar sobre os resultados educacionais; mas Lang e Zagorsky
(2001), Corak (2001), e Biblarz e Gottainer (2000) consideram que a morte dos pais tem
pouco impacto sobre os resultados das criancas, na medida em que “after controlling for
parental absence due to death, family structure has little impact on the educational
outcomes of their adult children” (citado em Bjorklund, idem:5). Alias, ha certos
elementos como a instabilidade familiar, a trajectoria profissional ascendente dos pais,
ou a insercao das familias nas redes de auxilio matuo, que podem agir favoravelmente
na carreira escolar das criangas saidas das categorias sociais desfavorecidas. Estas
pesquisas recordam também o papel fundamental do volume desigual do capital cultural
familiar mobilizado: os pais das criancas dos meios populares declaram-se mais
rapidamente incompetentes e menos a vontade no trabalho escolar do que os pais de

criancas de meios sociais e culturalmente favorecidos.

De entre as pesquisas empiricas realizadas talvez o trabalho mais influente sobre a

correlacdo entre a estrutura familiar e os resultados das criancas seja o0 de McLanahan e
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Sandefur (1994), na medida em que consideram que as criancas que crescem em
familias monoparentais ou com um padrasto tém uma menor escolaridade do que
aquelas que crescem com ambos os pais biolégicos. Sendo que as estimativas de
correlacdo dependem das variaveis de controlo utilizadas na regressdo, depois de
controlar o emprego da mae. Por seu turno, Biblarz e Raftery (1999) consideram que as
criancas que vivem com ambos 0s pais bioldgicos ou apenas com a méde tém um maior
nivel educacional e ocupacional do que as criangas que vivem com um padrasto ou as

criangas que vivem com um pai solteiro.

Nos trabalhos de Wojtkiewicz (1993) e Boggess (1998) verifica-se que ha uma
correlacdo negativa e significativa entre estar com um padrasto e a realizacdo
educacional das criancas. Os autores referem ainda que para interpretar essas
correlagdes como evidéncia do efeito causal, da estrutura familiar nos resultados das
criancas, os pesquisadores devem assumir que a estrutura familiar é exdgena face aos
resultados escolares. Para McLanahan e Sandefur (1994), esta é uma falsa suposicéo,
uma vez que ha uma correlacdo entre a estrutura familiar e os resultados escolares.
Também Manski, Sandefur, McLanahan, e Powers (1992) avaliaram 0 impacto da
alternativa paramétrica e as suposicdes de identificacdo do efeito estimado da estrutura
familiar nos resultados escolares dos alunos e demonstram que o efeito estimado
depende dos pressupostos de identificacdo impostas e concluiram que “Any attempt to
determine the family structure effect more tightly must bring to bear prior information
about the process generating family structure and children’s outcomes. As long as social
scientists are heterogeneous in their beliefs about this process, their estimates of family
structure may vary” (citado em Donna, idem: 7). Para Silva e Almeida (2005) a familia
molda e condiciona muito fortemente o sucesso escolar — medido pela duracdo e
qualidade das aprendizagens, pela escolha de certas vias profissionais e vocacionais, em
detrimento de outras. “‘Ha uma reparti¢ao desigual das probabilidades de sucesso escolar
segundo os diferentes meios sociais, isto €, segundo as posi¢des sociais que as familias
de origem dos alunos ocupam num espaco onde os capitais economicos, culturais e
simbolicos estdo desigualmente distribuidos.” (Almeida, 2005: 584,585). “As diferengas
sociais que se tém revelado associadas a desigualdade de trajetorias escolares sdo
condicBes sociais dos projenitores do aluno, a origem étnico-nacional do préprio e/ou
dos seus descendentes, o territorio de residéncia (rural, urbano, centro da cidade,

suburbios) e, mais recentemente, a condicdo de género.” (Seabra 2009:81).
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3. METODOLOGIA

3.1 Modelo de Anélise

Elaborar uma investigacdo exige uma atitude cientifica por parte do investigador,
que pressupde um trabalho de ruptura com as explicacbes do senso comum e uma
construcdo do saber teoricamente fundamentada. Com base nos pressupostos referidos
anteriormente desenvolveu-se o modelo de analise que se pode ver na figura 1. Num
primeiro nivel de andlise recolhnemos informacdes sobre a estrutura familiar do aluno,
no sentido de compreender as suas condicdes de existéncia. Consideramos também
condicionantes para explicar a trajetéria escolar dos alunos a escolaridade do grupo
domeéstico e a classe social do mesmo. Num segundo nivel analisaram-se, a montante,
as trajetorias escolares dos alunos, de modo a perceber a relacdo entre o estudo e o
comportamento. Para isso definiram-se trés perfis possiveis de desempenho escolar,
designadamente: i) sucesso escolar; ii) sucesso escolar intermédio e iii) insucesso

escolar.

Foi considerada uma situacdo de pleno sucesso escolar aquela em que os alunos
nunca reprovaram e nunca tiveram problemas ao nivel do comportamento. Com sucesso
escolar intermédio foram considerados os alunos sem retencGes, mas que No percurso
escolar anterior ja tiveram faltas de comportamento. Por Gltimo o insucesso escolar foi
definido em torno dos alunos que para além de apresentarem, no seu percurso escolar,
uma ou mais retencbes possuem ainda a agravante do comportamento, isto é, faltas

disciplinares.
Foram também objeto de analise o género do aluno.

Em funcdo do quadro tedrico anteriormente exposto, colocou-se a hipotese de “as
criancas inseridas em familias biparentais tém trajetdrias escolares de maior sucesso

escolar face as outras estruturas familiares”.
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E Trajetdria
strutura /__\\ SUCesso

i Familiar \ /
Escolaridade i R jetdri
/ 3 Tra] atdria Trajetdria
suCesso
‘ Escolar — intermédia
\ do Aluno Trajetdria
Classe Social Sexo insucesso

Aluno

Fig. 3.1 — Modelo de Anélise das estruturas familiares e trajetdrias escolares

3.2 Estratégia Metodoldgica

A estratégia metodoldgica desenvolvida procurou integrar todos estes enfoques e
perspetivas mencionadas, anteriormente, nomeadamente analisando as estruturas
familiares (familias biparentais, monoparentais, recompostas e alargadas) em que 0s
jovens se encontram inseridos, com resultados escolares face ao meio familiar em que
se encontram, que influenciam as relacdes entre os varios atores implicados. Para isso 0
processo de investigacdo que aqui se apresenta centrou-se na influéncia das estruturas
familiares sobre os resultados escolares dos jovens, uma vez que a familia esta sempre
presente em todos 0os momentos da crianca e da crianga-aluno. Por isso, o aluno reflecte
em grande parte o ambiente familiar em que vive. Tal estratégia pressupde considerar o
aluno como um ator social central no processo de socializagdo, fosse atraves da recolha
de informacdo objetiva acerca do seu percurso escolar, fosse ainda, das suas avaliagdes
da escola e da forma como revela a interiorizacdo das estratégias familiares face a

escolarizacéo.

Partindo da analise dos percursos escolares anteriores dos alunos, pretende-se
perceber em que medida as estruturas familiares destes contribuem para o rendimento

escolar destes jovens. Mais especificamente, estabeleceu-se o0 seguinte objetivo:
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reconstruir os percursos escolares de sucesso e insucesso para aferir da relacdo entre as
estruturas familiares e os resultados escolares. Os percursos escolares constituem

portanto uma das dimensdes em analise.

A problemética e o objetivo descrito justificam a escolha da metodologia
extensiva. O processo de recolha de informacgé@o decorreu entre 3 de Outubro e 30 de
Novembro de 2011 e foram recolhidos 145 fichas individuais dos alunos, relativas ao
ano letivo 2011/2012, bem como 145 inquéritos por questionario aplicados, pelos
diretores de turma, aos alunos da respectiva turma e por ultimo 145 inqueéritos por
questionarios aplicados também pelo respetivo diretor de turma aos Encarregados de
Educacdo dos mesmos, no inicio do 1° periodo. A partir desta informacédo, procurou
realizar-se uma analise diacrénica dos percursos escolares que marcaram 0O processo
escolar do aluno. O contacto com todos estes documentos deu-se atraves dos diretores
de turma e da secretaria escolar, mediante autorizacdo prévia da direcdo executiva da

escola basica do 2° e 3° ciclo do concelho de Odivelas.

Ao longo da recolha dos dados foi feita uma monitorizacao diaria das respostas
obtidas, sendo que os encarregados de educacdo que ndo responderam a alguns itens,
foram efetuadas reunides informais com os diretores de turma para obter as referidas
informacOes em falta. No que concerne aos indicadores de desempenho escolar,
comecou por definir-se que indicadores seriam necessarios para avaliar o desempenho,
bem como para a caraterizacdo e emparelhamento da amostra e para a realizacdo da
analise. Da andlise das informacBes obtidas através dos documentos referidos
anteriormente utilizou-se a técnica do SPSS, instrumento estatistico utilizado na analise
dos resultados do estudo para comprovar a hipétese desta pesquisa, uma vez que oferece
uma amplitude e flexibilidade no tratamento dos dados, além de possibilitar a aplicacdo
de diversas técnicas estatisticas. Uma outra razdo justificativa, pela escolha, desta
técnica deve-se ao facto de poder registar e analisar dados de muitas formas diferentes e
com grande rapidez, o que permite uma poupanca no desperdicar de horas interminaveis
a registar dados e a fazer célculos, e dos erros que geralmente se cometem durante estas
operacdes. Reconhecidas as vantagens desta técnica iniciou-se, posteriormente, a
criagdo de uma estrutura com as variaveis pretendidas, mediante o objeto de estudo e de
acordo com o modelo de analise. Posto isto deu-se inicio ao carregamento dos dados

dos alunos no respetivo programa.
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Apbs a recolha da documentacdo referida foram agrupados em grupos de 3, isto é
a cada ficha de identificacdo do aluno agrupou-se o inquérito por questionario aplicado
ao proéprio aluno, bem como o inquérito por questionario do encarregado de educagédo
do aluno. Dos 145 alunos® 51,7% alunos do sexo feminino e 48,3% do sexo masculino.

No que concerne a idade dos mesmos, a idade média € de 10 anos.

No preenchimento dos inquéritos por questionario participaram alunos e
encarregados de educagdo do mesmo, juntamente com o diretor de cada turma. Por seu
turno nos inquéritos por questionario aplicados pelo diretor de turma, foram
desenvolvidos dois questionarios especificos, um destinado ao aluno, para avaliar o
percurso escolar e o interesse e motivacdo face ao estudo, na perspetiva dos mesmos e
outro destinado ao encarregado de educacdo, para avaliar o agregado familiar, assim
como a habilitacdo académica, a profissao e a situacdo profissional face ao mesmo.

A ficha de identificacdo do aluno, preenchida pela secretaria da escola, no ato da
matricula, € composta por 34 itens, distribuidos por 4 dimens6es, nomeadamente: dados
biograficos do aluno, caracterizacdo do pai, caraterizacdo da mae e por ultimo do
encarregado de educacdo. O questionario de caraterizacdo do aluno é composto por 53
itens distribuidos por 6 dimens@es, designadamente, os dados biograficos, o percurso
escolar, a acessibilidade a escola, a ocupacao de tempos livres, na escola e falando de
mim, que permitem descrever os dados demograficos dos alunos, assim como 0 seu
percurso escolar e aspiracdes futuras. Por seu turno o questionario de caraterizacdo do
encarregado de educacdo é composto por 30 itens distribuidos por 4 dimensGes,
designadamente, dados do aluno, dados biograficos do encarregado de educacao,
agregado familiar e saulde/alimentacdo, que permitem descrever os dados
sociodemograficos dos proprios, assim como 0 seu percurso académico e situacdo

profissional.

Para avaliar os subdominios do agregado familiar, relativos a situagé&o profissional
de cada um, utilizamos a matriz de construcéo do indicador socioprofissional individual
de classe (ispi) [Costa, Anténio Firmino da (1999), Sociedade de Bairro. Dinamicas

Sociais da ldentidade Cultural, Oeiras, Celta Editora, pp. 230], bem como a matriz de

' Os 145 alunos encontram-se distribuidos por 6 turmas de 5° ano, sendo que cada turma é
composta por, turma A 25 alunos; turma B 25 alunos; turma C 24 alunos; turma D 26 alunos;
turma E 26 alunos e turma F 19 alunos.
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construcdo do indicador socioprofissional familiar de classe (ispf) [idem, 238], para

definir a situacéo profissional do grupo doméstico.

Os procedimentos adotados em cada técnica de recolha e anélise de dados foram
distintos. Quanto ao cruzamento dos questionarios, comegaram por ser consultadas as
fichas de identificacdo dos alunos, bem como os inquérios aplicados aos alunos e aos
encarregados de educacao e foram definidas as células de informacéo relevantes para a
andlise das estratégias delineadas. Definiu-se que seriam analisadas, no caso do aluno,
os dados biograficos e o percurso escolar, por seu turno, no caso dos encarregados de
educacdo, os dados biograficos do mesmo e o agregado familiar. Neste seguimento,
utilizou-se o Microsoft Office Excel 2007 para analisar a informacdo e visualizar os
dados em folhas de calculo para cada aluno com os conteudos das células de informacéo
escolhidas. Este processo resultou num total de 145 ficheiros. De seguida, estes
ficheiros foram integrados num ficheiro em SPSS Statistics 17.0® para Microsoft
Windows® que deu lugar a um conjunto de conclusdes que foram incluidos na
dissertacdo, e sera esse trabalho que passo a apresentar em pormenor no capitulo

seguinte.

A opcdo por um método extensivo deste género, com recurso a varios
instrumentos de recolha de informacdo, justifica-se, pelo objetivo de compreender
relacBes, fendmenos e processos num determinado contexto, neste caso a trajetoria
escolar dos alunos e o contexto familiar. Por outro lado, a flexibilidade permitida pelo
SPSS Statistics 17.0® para Microsoft Windows® apresenta-se como particularmente
adequada ao presente objecto de estudo: como se viu no capitulo anterior, analisar a

trajetdria escolar do aluno tendo em conta a estrutura familiar do mesmo.

A preocupacdo com o cruzamento destes trés instrumentos de analise sobre o
mesmo fendmeno prende-se com o que normalmente se designa como a triangulacao
das fontes, de modo a garantir uma analise robusta e com bases sélidas (Duarte,
2008:119). A necessidade de triangulacdo surge da necessidade ética para confirmar a
validade dos processos. Em estudos de caso, isto pode ser feito utilizando varias fontes
de dados (Yin, 1984). Para aumentar a credibilidade das interpretacOes realizadas pelo
investigador, este devera recorrer a um ou a varios “protocolos de triangulagdo”, tal
como designou Denzin (1984), neste caso especifico, triangulacéo das fontes de dados,

em que se confrontam os dados provenientes de diferentes fontes. Neste caso concreto
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de investigacdo trata-se de analisar comparativamente as fichas de identificacdo, de
diferentes alunos, sobre um mesmo fendmeno (trajetoria escolar), sem esquecer o
recurso aos inqueritos por questionario dos alunos, aos inquéritos por questionario aos

encarregados de educacdo, comparando assim as trajetdrias escolares.
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4. ANALISE DE RESULTADOS

4.1 Caracterizacdo das familias e da trajetoria dos alunos

Importa agora conhecermos o perfil social das familias dos alunos inquiridos pois,
como sabemos, estes contextos de socializacdo tém-se revelado de importancia
primordial na definicdo dos contornos do desempenho escolar. Comegcamos por
caraterizar a questdo do género dos alunos (quadro 4.2), bem como as familias do ponto
de vista da sua estrutura, dos niveis de escolaridade atingidos pelos progenitores e ainda

da classe social de pertenca (quadro 4.1).

Através do quadro 4.1 verifica-se que, ndo ha& grandes diferencas quanto a

distribuicdo da dimensao do género, todavia as raparigas sdo predominantes (51,7%).

Quadro 4.1 — Dimenséo do género

Sexo

Masculino 70 48,3
Feminino 75 51,7
Total 133 100

No que concerne as condicGes sociais das familias (quadro 4.2), tendo em conta a
composicdo demografica das familias, a estrutura familiar € diversificada, sendo
predominante a estrutura biparental (63,4%). E possivel verificar, de acordo com a
escolaridade do grupo domeéstico, que metade concluiu no maximo a escolaridade
obrigatdria (51,4%). Quanto ao perfil socioeducativo, no que diz respeito a classe social
do grupo domeéstico, podemos aferir que 78,9% dos alunos provém de classes sociais
desfavorecidas (O, EE e AEpl), o que nos permite concluir que a grande maioria dos

alunos sao filhos de operéarios e de empregados executantes.

Tendo em conta 0s objetivos delineados, a familia possui um papel central na
forma como as criangas percorrem a escolaridade, pois como afirma Bernard Lahire, é
dificil compreender “os resultados e os comportamentos escolares da crianga a ndo ser

que reconstruamos a rede de interdependéncias familiares atraves da qual ela constituiu
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0S seus esquemas de percepcao, de apreciacdo, de avaliacdo, e a maneira como estes
esquemas podem “reagir” assim que eles “funcionam” no interior de formas escolares e

de relagdes sociais” (Lahire, 1995: 18).

Quadro 4.2 — Condigdes sociais das familias

Estrutura Familiar

Biparental 92 63,4
Monoparental 29 20,0
Alargada 19 13,1
Recomposta 5 3,4
Total 145 100
Escolaridade Grupo Doméstico

12/2 Ciclo EB 29 21,3
32 Ciclo EB 41 30,1
Secundario 51 37,5
Superior 15 11,3
Total 136 100
Classe Social Grupo Doméstico

EDL 13 9,8
PTE 15 11,3
EE 44 33,1
AEpl 47 35,3
0] 14 10,5
Total 133 100

As variaveis de caracterizacdo, para medir a trajetoria escolar dos alunos, foram o
namero de reprovagdes em anos anteriores e as faltas disciplinares obtidas, para tal foi
necessario construir indices relativos ao desempenho escolar, com a frequéncia do
namero de reprovagdes, assim como a frequéncia de faltas disciplinares. De acordo com
0 quadro 4.3 pode verificar-se a distribuicdo dos alunos segundo os indices criados,
designadamente indice de sucesso escolar; indice de sucesso escolar intermédio e

indice de insucesso escolar.

Recorde-se que o indice de sucesso escolar foi definido em torno dos alunos que
nunca reprovaram, bem como nunca obtiveram nenhum falta disciplinar; por seu turno o
indice de sucesso escolar intermédio refere-se aos alunos que nunca reprovaram, mas
que ao nivel do comportamente ja tiveram faltas disciplinares, por Gltimo o indice de
insucesso escolar diz respeito aos alunos que ja reprovaram e que ja tiveram no seu

percurso escolar faltas disciplinares. Apesar do sucesso intermédio nao ser considerado
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negativo ao nivel do aproveitamento escolar do aluno, uma vez que os alunos nao
apresentam retencGes em anos anteriores, ao nivel do comportamento escolar, 0 mesmo
ja ndo se pode afirmar. E neste aspecto que a presente investigacio se torna inovadora
por ndo considerar apenas o facto de os alunos terem ou ndo sucesso escolar, mas por
acrescentar a dimensdo do comportamento dos alunos. Desta forma estes alunos, apesar
de terem aproveitamento escolar, refletem alguma falta de regras e normas, o que se

reflete nas faltas disciplinares atribuidas.

Como podemos verificar no quadro 4.3, cerca de metade dos alunos que
frequentam o 5° ano ainda ndo obteve qualquer reprovacao, se considerarmos a juncao
do sucesso escolar com o sucesso escolar intermédio, todavia 18,6% ja reprovou pelo

mMenos uma vez.

Quadro 4.3 — Trajetoria Escolar dos Alunos

Indices

Sucesso escolar 69 47,6
Sucesso escolar intermédio 49 33,8
Insucesso escolar 27 18,6
Total 145 100

4.2 Anédlise da trajetoria Escolar

Passemos a analise da trajetoria escolar dos alunos segundo a sua estrutura
familiar, o género, a escolaridade do grupo domeéstico e também a classe social do grupo
doméstico. A corroborar todos os estudos ja revelados o nivel de sucesso escolar dos

rapazes é maior que o das raparigas: respetivamente 14,7% e os rapazes de 22,8%.

Ao observar a trajetdria escolar dos alunos segundo o género (figura 4.1), verifica-
se que a diferenca no sucesso escolar entre 0s géneros ndo € muito significa, obtendo os
rapazes 48,6% de sucesso e as raparigas 46,6%. No entanto, quando comparados ao
nivel do sucesso escolar intermédio, constituido pelos alunos que nunca reprovaram,
mas que ja obtiveram faltas de comportamento, sdo as raparigas (38,7%) que atingem

um valor mais elevado ao invés dos rapazes (28,6%). Esta conclusdo nao deve ser
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generalizada, uma vez que, ndo se trata de uma amostra representativa e segundo
investigacOes anteriores sdo 0s rapazes que registam maior niamero de indisciplina, “os
rapazes cometem mais faltas do que as raparigas e os alunos com historial de
reprovacao faltam muito mais as aulas, tém mais comportamentos sancionados com
falta disciplinar e sdo, com muito mais frequéncia, alvo de processo disciplinar (Seabra
2010:220).

Figura 4.1 — Trajectéria escolar dos alunos, segundo o género

286 38,7
M insucesso
Suc. Intermédio
M sucesso
Masculino (n=70) Feminino (n=75)

Analisemos agora a variacdo da trajetdria escolar com a estrutura da familia em

que o aluno se insere (figura 4.2).

Quando comparados apenas ao nivel da estrutura biparental e “outra estrutura

familiar?

, podemaos aferir que o0 sucesso escolar € mais elevado nas familias biparentais
(52,2%). No entanto, ao nivel do comportamento, variavel que caracteriza em parte o
sucesso escolar intermédio ¢ na “outra estrutura familiar” que se verifica um maior

namero de casos (35,9%), bem como de insucesso escolar (24,5%).

2 Sendo que dado o nimero de alunos ser bastante reduzido nalgumas estruturas familiares,
houve necessidade de agrupar determinadas estruturas na categoria “outra estrutura familiar”,
dos quais fazem parte os alunos que compde as estruturas familiares monoparental, alargada e
recomposta.
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Ao desdobrar a categoria “outra estrutura familiar® pelas tipologias®

monoparental, e alargarda h4 uma maior concentragdo de indisciplina nas familias
alargadas (47,4%) e é nas familias monoparentais que se registam os valores mais
elevados de insucesso (31%), o que de certa forma vem reforcar a ideia defendida por
Gennetian (2005), “viver numa familia de maes solteiras tem um efeito negativo

persistente sobre os testes escolares” (citado em Bjorklund, 2003:186).

Figura 4.2 — Trajectoria Escolar dos Alunos, segundo a estrutura familiar

I
31 B insucesso
Suc. Intermédio
I I M sucesso

biparental Outra monoparental alargada recomposta
(n2=92) (n2=53) (n2=29) (n2=19) (n2=75)

Quanto a relacdo entre o trajeto escolar e a escolaridade atingida pelos pais (figura
4.3) ao nivel do insucesso escolar verificamos que sdo 0s alunos cujos pais tém maior
escolaridade, superior e secundario, que ttm menos insucesso. Todavia, esta ndo é uma
relacdo linear, uma vez que ndo sdo os alunos cujos pais detém uma menor escolaridade,
(1°/2° ciclo), que sdo os detentores de maior insucesso (24,1%), mas sdo os alunos cujos
pais possuem uma escolaridade intermédia (o 3° ciclo) que atingem o valor mais
elevado (26,9%).

% A estrutura familiar recomposta foi excluida dado o nimero reduzido de familias nestas
condicdes.
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Relativamente ao sucesso intermédio € interessante constatar que a medida que a
habilitacdo dos pais aumenta o sucesso escolar intermédio diminui: alunos cujos pais
detém o 1°%2° ciclo obtém 44,9%; por sua vez alunos com pais que possuem o 3° ciclo

auferem 34,1% e alunos com pais que detém o ensino secundario adquirem 29,4%.

Ao analisar o sucesso escolar importa referir que o nivel de escolaridade do grupo
domeéstico constitui um elemento distintivo da mobilizacdo das familias em torno da
escola, enquanto elemento central do capital cultural escolarmente mobilizavel. Esta
relagdo surge de forma clara pois sdo os pais com escolaridades mais longas (ensino
médio ou superior) que obtém mais sucesso escolar: alunos oriundos de pais com 1°9/2°
ciclo dettm 31% do sucesso escolar, ao invés dos alunos com pais com o 3° ciclo do
ensino bésico (39,0%) e dos alunos com pais que possuem o ensino secundario (60,8%).
Esta vantagem no sucesso escolar dos filhos pode explicar-se pelas maiores
sobreposicBes entre a cultura escolar e a socializagdo familiar (Bourdieu e Passeron,
1970).

Figura 4.3 — Trajectoria Escolar dos Alunos, segundo a esc. grupo dom.

29,4

0

33,3

M insucesso
Suc. Intermédio

M sucesso

12/2¢2 ciclo 3% ciclo secundario superior
(n=29) (n=41) (n=51) (n=15)

Analisando a trajetéria escolar, segundo a classe social (figura 4.4)*, verifica-se

ainda uma maior incidéncia do insucesso escolar nas classes populares (20%) ao

* De acordo com o referido anteriormente (quadro 1), para verificar a trajetoria escolar dos
alunos segundo a classe social do grupo doméstico, foi necessario agregar algumas categorias,
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contrario dos alunos inseridos em classes socialmente favorecidas (7,1%). De referir
ainda que foram varios os estudos que demonstraram a relacdo entre 0 apoio nos es-
tudos ou trabalhos escolares e a classe social (Davies, 1989; Glasman, 1992; Benavente
e outros, 1994, entre outros). Segundo estes, a participacdo dos pais no apoio as
actividades de estudo € menor nas familias de classes populares pois estas consideram
ser incapazes de resolver qualquer davida da crianca ou ajuda-la na realizagdo de um
trabalho.

Ao nivel do sucesso intermédio destacam-se ainda os alunos oriundos das classes
populares, pelos elevados problemas no comportamento (37,1%), ao contrario das
classes médias/altas (28,6%). Numa perspetiva de comparacdo de trajetorias escolares
dos alunos “ha uma reparticdo desigual das probabilidades de sucesso escolar segundo
os diferentes meios sociais, isto é, segundo as posi¢cdes sociais que as familias de
origem dos alunos ocupam num espaco onde 0s capitais econdémicos, culturais e
simbdlicos estdo desigualmente distribuidos.” (Almeida, 2005: 584, 585).

Figura 4.4 — Trajectdria Escolar dos Alunos, segundo a classe social

-
28,6

37,1

M insucesso
Suc. Intermédio

M sucesso

Classes Médias/Altas Classes Populares
(n=28) (n=105)

designadamente EDL (Empreséarios, dirigentes e profissionais liberias) e PTE (Profissionais
técnicos e de enquadramento) em classes dominantes/favorecidas, bem como EE (Empregados
executanes), AEpl (Assalariados executantes pluriactivos) e O (Operarios) em classes
dominadas/desfavorecidas
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Verificamos ainda que sdo os alunos oriundos das classes dominantes/favoraveis,
filhos de empresarios e técnicos superiores que tém maior sucesso escolar (64,3%), ao
invés dos alunos provenientes de classes sociais dominadas/desfavoraveis, filhos de

operarios e empregados (42,9%).

Estes dados corroboram o que em sucessivos estudos no ambito da Sociologia da
Educacao se tem demonstrado: quanto mais elevada for a posi¢cdo ocupada pelos pais na
hierarquia de classes, maior é a probabilidade de bom desempenho escolar dos seus
filhos. Tal como salientou Berthelot (referido em Almeida e Vieira, 2006:120), as
classes sociais mais favorecidas, para além da preeminéncia da proximidade a cultura
escolar, tém ainda a seu favor a habilidade para entender mais facilmente as mutacdes
rapidas e continuas que ocorrem no sistema educativo, conseguindo, desta forma,

adaptar as suas estratégias educativas.

4.3 O efeito da estrutura familiar no sucesso escolar

Completando a anélise da relacdo entre a trajetoria escolar dos alunos segundo as
propriedades da familia, exploramos a relacdo dos resultados escolares com as
configuragbes familiares. Iremos comparar os resultados dos diferentes grupos,
controlando o efeito de outras variaveis, de modo a potenciar o sentido da comparacéo e
aprofundar as conclusdes a retirar desta analise dos dados. O indicador dos resultados
escolares selecionado foi a (in) existéncia de reprovagdes na trajetéria escolar, sendo
considerada de sucesso a situacdo em que nenhuma retencdo ocorreu, ou seja,

agregaram-se 0 sucesso escolar com o sucesso escolar intermédio.

Comecamos por explorar se’ as clivagens entre os géneros se reproduzem quando

homogeneizamos as habilitacdes literarias do grupo domeéstico (fig 4.5).

Quando néo consideramos nenhuma variavel, sdo as raparigas que atingem maior

sucesso escolar (85%). No entanto se considerarmos apenas a estrutura familiar, esta

® Fizemos a comparacao exclusivamente para alunos que vivem em familias biparentais e em
“outra” estrutura, por ser diminuto, em alguns casos, 0 contingente de alunos nas restantes
estruturas familiares.
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tem um menor efeito no desempenho escolar dos rapazes independentemente de estarem
inseridos numa estrutura biparental (78,6%) ou numa outra estrutura (79%), ao contrario
das raparigas que quando se encontram inseridas numa estrutura biparental obtém maior
sucesso (90%) do que quando inseridas numa outra estrutura familiar (76%), 0 que nos
leva a concluir que as raparigas quando vivem numa outra estrutura familiar sdo mais
afetadas ao invés dos rapazes, isto €, as raparigas sao sempre mais sensiveis & mudanca

de estrutura.

O mesmo acontece quando tentamos controlar a escolaridade dos pais. Quando
estes possuem até ao 2° ciclo do ensino basico verificamos que as raparigas quando
inseridas numa estrutura biparental correspondem de forma bastante satisfatdria (100%),
0 mesmo ja ndo se verifca quando inseridas numa outra estrutura familiar, em que o seu
rendimento escolar diminui drasticamente (60%). Por seu turno o mesmo ja ndo
acontece com os rapazes, ha medida em gue inseridos numa estrutura biparental obtém
61,5% de sucesso escolar bem como, inseridos numa outra estrutura alcancam 60% de
sucesso. Mais uma vez se constata que as raparigas, face a mudanca de estrutura
familiar, sdo sempre mais afetadas. De salientar que nem sempre quando comparadas as
estruturas familiares detetamos que quando os jovens vivem em familias biparentais
obtém maior suceso escolar, isto é, quando os pais possuem o 3° ciclo do ensino bésico

é na outra estrutura familiar que ambos (rapazes e raparigas) obtém maior sucesso.

Podemos concluir ainda que, inseridos huma estrutura biparental, quanto menor a
habilitacdo dos pais, menor é rendimento escolar dos rapazes, aumentando apenas
quando aumenta, também, a habilitacdo dos seus projenitores. Porém o mesmo ja nao se
verifica com as raparigas. Quando a habilitacdo dos pais é bastante reduzida o seu
sucesso escolar atinge os 100%, verificando-se 0 mesmo valor quando os pais tém uma
maior habilitacdo, ou seja as raparigas investem mais no estudo, quando 0s pais
possuem apenas 0 1°/2° ciclo, quer quando 0s pais possuem 0 ensino secundario, ndo se
verificando 0 mesmo quando os pais possuem apenas o 3° ciclo, ai o rendimento escolar

descresce brutalmente (63,6%).
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Figura 4.5 — Sucesso escolar, segundo sexo, estrutura familiar e esc. grupo doméstico (%o)
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Analisemos agora as condi¢des de classe. No mesmo sentido que varios estudos
tém documentado, os dados da figura 4.6 revelam, de forma muito clara e evidente a
reproducdo da estrutura de oportunidades nas trajetdrias escolares: os alunos de familias
com maiores recursos obtém os melhores resultados (92,9%) e o decréscimo no volume
dos diferentes capitais disponiveis pela familia é acompanhado da reducdo sistematica

de sucesso escolar.

Quando comparadas ao nivel da estrutura familiar sdo as classes médias altas as
mais afetadas, na medida em que quando inseridos numa estrutura biparental os jovens
atingem 100% de sucesso ao invés de inseridos numa outra estrutura familiar em que
atingem apenas 77,8% de sucesso. Por seu turno, nas classes populares néo se verifica
uma clivagem téo acentuada. Os alunos pertencentes a estas classes e inseridos numa

estrutura biparental atingem 82,5% de sucesso e numa outra estrutura 79,4%.

Quando comparamos as classes desfavorecidas (EE e AEpl) os filhos dos
empregados executantes (EE) tém todos os mesmos resultados, ndo obstante nas

familias cujo um dos membros é operario (AEpl) os resultados escolares ja sdo
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variaveis. E possivel ainda aferir uma excepcdo a regra. Nas familias cujos pais sdo
empregados executantes (EE) deixa de ser vantajoso viver numa familia biparental, uma
vez que 0s jovens apenas atingem 80,9% de sucesso e 86,9% numa outra estrutura.

Figura 4.6 — Sucesso escolar, segundo a classe social (%6)

100
92,
] 77'8 813825794 I809I
Classes M/A Classes pop. Aepl
M Total fam. biparental ®outra

Conscientes da importancia das condi¢Ges socioprofissionais e educacionais nos
resultados escolares controlamos o efeito de algumas destas variaveis nos resultados. Se
compararmos 0 sucesso escolar dos alunos, controlando a escolaridade dos pais, (figura
4.7), verificamos que os jovens obtém maior sucesso quando inseridos em familias
biparentais, mas apenas quando os pais possuem o 2° ciclo do ensino basico (84,2%) ou
0 ensino secundario (94,2%). De salientar uma outra excepgdo a regra: no caso dos
alunos cujos pais tém o 3° ciclo, sdo os alunos inseridos numa outra estrutura familiar
que apresentam melhores resultados escolares (78,9%), ao invés dos inseridos numa
familia biparental (68,1%).
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Figura 4.7 — Sucesso escolar, segundo a estrutura familiar e a escolaridade do grupo
doméstico (%)

94,2

90,1

Total 12/22 ciclo 3% ciclo secundario

W Total fam. = biparental M outra

Desta breve revisdao de alguns contributos para a percep¢do dos efeitos das
varidveis familiares no desempenho escolar podem agora retirar-se algumas notas
conclusivas. Os dados recolhidos documentam a importancia de se considerarem as
condicBes socioprofissionais e escolares das familias dos alunos sempre que

comparamos 0s seus desempenhos escolares.
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CONCLUSAO

A andlise da estrutura familiar e a trajetoria escolar dos alunos de uma escola
bésica no concelho de Odivelas era o principal objectivo desta pesquisa, tendo-se
recorrido, para isso a um quadro tedrico que combina os contributos de Kellerhals,
Montandon, Parsons e Bourdieu. A abordagem a estas tematicas esta, aqui, associada as
especificidades da familia juntamente com o percurso escolar. Procurou-se descortinar
de que forma a estrutura familiar do individuo influencia a sua trajetoria escolar, que
caracteristicas apresentam os alunos com maior sucesso escolar, sucesso escolar

intermédio e insucesso escolar.

A presente investigacdo procurou assim contribuir para o debate sobre as
desigualdades e diversidades socias bem como as desigualdades escolares. Este debate
ndo se cinge apenas as desigualdades socias, estende-se em particular as questdes do
género e da familia.

No que concerne a parte empirica deste trabalho, a sua realizacdo contribuiu para
aprofundar a nossa percepcdo acerca da realidade em que intervimos, permitindo
conhecer melhor a estrutura familiar e o contexto socioecondémico e cultural em que os

alunos estdo inseridos, nomeadamente no que se refere a trajetoria escolar.

No que concerne a hipdtese previamente apresentada, isto ¢, “as criangas inseridas
em familias biparentais tém trajetorias escolares de maior sucesso escolar”, os
resultados obtidos vado ao encontro da ideia inicial defendida, confirmando-se assim a

hipdtese anunciada, tendo em conta 0 modelo de analise.

Neste estudo de variacdo da familia sdo avaliados mais do que uma variavel em
simultaneo podendo concluir-se que o rendimento escolar dos filhos varia de uma forma
muito significativa em funcdo do género, estrutura familiar em que se insere, bem como

da habilitacéo escolar dos pais e clase social.

Fazer uma analise do efeito da estrutura familiar sobre os resultados escolares dos
jovens de forma isolada sem controlar determinadas variaveis pode levar ao

enviesamento dos resultados.

Podemos concluir que a estrutura familiar tem um efeito mais reduzido no

desempenho escolar dos rapazes do que nas raparigas. As raparigas pioram
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significativamente os seus resultados escolares quando ndo se encontram inseridas em
familias biparentais, 0 que ndo é tdo expressivo no caso dos rapazes. Verificamos,
ainda, que determinadas situacfes constituem excepg¢des a regra: nas familias cujos pais
sdo empregados executantes (EE) ou quando os pais possuem o 3° ciclo do ensino

béasico deixa de ser vantajoso viver numa familia biparental.

Consideramos que a realizacao deste estudo permitiu a consecuc¢éo dos objectivos
gerais inicialmente definidos, na medida em que as suas conclusdes contribuem para a

reflexdo sobre a influéncia da estrutura familiar na trajetdria escolar do aluno.

Assim, é de salientar ainda que para além de se confirmarem, como seria de
esperar, as hipoteses classicas da sociologia da educacdo (Bourdieu, 1970; Almeida,
2005; Seabra, 2009), relativas a influéncia das desigualdades sociais sobre as
desigualdades escolares, os resultados obtidos apontam para a influéncia de variaveis
relativas a estrutura familiar sobre este desempenho. No entanto, tratando-se de um
estudo localizado e dada a reduzida dimenséo da amostra, é fundamental ler estes dados
com cautela no contexto de um estudo exploratério, que poderad no futuro ser objeto de

desenvolvimento mais alargado.
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ANEXO A - Inquérito aos Alunos

Este inquérito é confidencial. Respondendo com sinceridade, permitiras que o Director de Turma

te compreenda melhor e te possa ajudar a resolver algumas dificuldades.

Dados Biograficos

Nome: Ano: Turma: NeO:
Data de Nascimento: / / Idade: Naturalidade:

Morada:

Concelho: Cadigo Postal: -

Telefone: Telemovel: E-mail:

Nome da Méae:

Nome do Pai:

Com quem vives habitualmente?

Percurso Escolar Sim | Néao
Frequentaste o Ens. Pré-Escolar? Quantos anos?
Ficaste retido algum ano? Qual(is)?
Estudas todos os dias? Quanto tempo?
Estudas habitualmente em casa? Em que local?
Alguém te ajuda a estudar? Quem?
Tiveste algum apoio pedagdgico? A que disciplina(s)?
Tiveste negativas no ano anterior? Em que disciplina(s)?
Tiveste alguma falta disciplinar? Quantas?
Jé frequentavas esta escola? Qual (caso néo)?
Esta escola é a que mais te interessa? Por que motivo?

Acessibilidade a Escola

Quanto tempo gastas no percurso casa/escola?

Qual o meio de transporte que usas?

Ocupacédo de Tempos Livres

Actividades complementares a que te dedicas:

Programas de televiséo preferidos:

Tipo de leitura preferida:
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Desportos preferidos:

Grupo musical favorito:

Tipo de musica preferida:

Na Escola

Gostas de estudar?

Sim[ | Nao [ | AsVezes | | Quando?

Gostas da tua escola? Sim [ | Nao [ |Porqué?

Quais as disciplinas preferidas?

Quais as de que gostas menos?

Até quando pensas estudar? 9° ano|_ | 12°ano[ | Ens. Superior [_Jr

Indica a profissdo que um dia gostarias de ter:

Tipo de actividade que preferes ver dinamizada nas aulas:

[ ]Trabalho de grupo [ | Aulas expositivas [ | Fichas de trabalho [ ] Pesquisa
[ ]Trabalho de pares [ | Aulas com interacgéo professor — aluno e aluno — aluno

[ ] Aulas com material &udio/video [ ] outras

Actividade que gostarias de fazer:

Assinala com um X os sete factores principais que, na tua opinido, mais contribuem para o

insucesso dos alunos:
[ |falhas na compreens&o da linguagem dos professores [ | falta de hébitos de estudo

[ ]falta de oportunidade para esclarecimento de dividas [ | conteldos dificeis

[ |rapidez no tratamento dos assuntos [ ] indisciplina na sala de aula
[ ]falta de atencdo / concentracdo [ ]desinteresse pela disciplina
[ ]esquecimento rapido do que foi trabalhado [ ]mudanca de professores

[ Joutra — qual?
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Falando de mim

Escreve algo mais que julgues conveniente o teu Director de Turma saber a teu respeito:
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ANEXO B - Inquérito aos Encarregados de Educacao

Este inquérito é confidencial. Respondendo com sinceridade, permitiras que o Director de Turma

te compreenda melhor e te possa ajudar a resolver algumas dificuldades.

Dados do Aluno

Nome: Ano: Turma: Ne°:

Encarregado de Educacéo

Nome: Parentesco:

Data de Nascimento: / / Idade: Naturalidade:
Morada:

Concelho: Cadigo Postal: -

Telefone: Telemovel: E-mail:
Profissao: Telefone do Emprego:

Habilitacdo Académica:

Situacdo Profissional Actual: (Assinala com um x)

Efectivo[ | Contratado|[ | Reformado[ | Desempregado[ |

Agregado Familiar

Habilitagio Situacgdo Profissional

Parentesco Idade Profisséo

academica Empregado | Desempregado | Estudante

Outro

Os pais: (Assinala com um x)

Estdo Ausentes [ ] Estdo Separados[ | A mae faleceu[ | O paifaleceu [ ]
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Saide / Alimentacéo

Tipo de dificuldades?

Visuais [ | Auditivas [ | Motoras [_| Fala [ | Linguagem

Outra(s) — qual(is)?

Tipo de alergias:

Existe algum impedimento da pratica da actividade fisica? Sim|[_| N&o[__| (se sim apresentar comprovativo médico)

Numero do Cartdo de Utente:

Médico de Familia:

48



