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“Todo desenvolvimento verdadeiramente humano significa o desenvolvimento conjunto das
autonomias individuais, das participagées comunitdrias e do sentimento de pertencer a espécie

humana”.

Edgar Morin
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Resumo

A Educagdo para a Cidadania visa formar cidaddos e cidadds capazes de contribuir para o
Desenvolvimento Sustentavel, tendo em conta as dimensbes econdmica, social e ambiental,
garantindo o equilibrio entre as necessidades presentes e as futuras gera¢des. Neste contexto, as
Escolas tém um papel fundamental na promoc¢do de uma educagao de qualidade que desenvolva as
competéncias, os valores e as atitudes necessdrias para tomar decisdes informadas tendo como
referéncia os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel.

A Cidadania Global constitui uma abordagem que realca a dimensao global da Educacao para
a Cidadania e impacto nas politicas, no ensino e na aprendizagem.

Considerando a obrigatoriedade da Educacdo para a Cidadania nos curricula escolares, esta
investigacdo pretende analisar de que forma é abordada e apreendida pelo(a)s estudantes, assim
como, eventuais influéncias na adog¢do de comportamentos ou atitudes enquanto cidadaos globais.

Para tal, foi realizado um estudo na Escola Artistica Antdnio Arroio mediante a aplicacdo de
guestionarios a 33 estudantes e entrevistas a 4 docentes do 112 ano de escolaridade no ano letivo de
2022/2023.

Os resultados permitiram compreender o modelo educativo adotado pela Escola e as
perspetivas sobre a Educacdo para a Cidadania, sendo que relativamente ao conceito de Cidadania
Global, houve uma diversidade de opinides e praticas, destacando-se a transformacdo social e a
sustentabilidade como valores essenciais. As recomendagdes para o futuro incluem projetos que
promovam uma abordagem mais integrada, reforcando o conhecimento no contexto escolar, ligando
a aprendizagem ao ambiente circundante e incluindo temas mais amplos com os quais os alunos se

possam identificar.

Palavras-chave: Educagao, Cidadania Global, Desenvolvimento Sustentavel.



Abstract

Citizenship Education aims to train citizens who can contribute to Sustainable Development,
considering the economic, social and environmental dimensions, guaranteeing a balance between
present needs and those of future generations. In this respect, schools have a fundamental role to play
in promoting quality education that develops the skills, values and attitudes needed to make informed
decisions with reference to the Sustainable Development Goals.

The Global Citizenship approach emphasises the global dimension of Citizenship Education and
its impact on policies, teaching and learning.

Considering that Citizenship Education is mandatory in school curricula, this research aims to
analyse how it is approached and understood by students, as well as possible influences on the
adoption of behaviours or attitudes as global citizens.

To this end, a study was carried out at the Antdnio Arroio Art School by administering a survey
to 33 students and interviews with 4 teachers from the 11th year of school in the 2022/2023 academic
year. The results made it possible to understand the educational model adopted by the school and the
perspectives on Citizenship Education. Regarding the concept of Global Citizenship, there was a
diversity of opinions and practices, with social transformation and sustainability standing out as
essential values.

Future recommendations could include projects that promote a more integrated approach,
reinforcing knowledge in the school context, linking learning to the surrounding environment, and

including broader themes that students can relate to.

Keywords: Education, Global Citizenship, Sustainable Development
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Introducgao

Relevancia do tema

Num mundo cada vez mais globalizado, temas como, as altera¢des climdticas, a sustentabilidade, a
interculturalidade, a igualdade de género, a identidade ou a participacdao na vida democratica, estao

no cerne do debate mundial, inerente aos processos de desenvolvimento das sociedades.

Neste contexto, o conceito de Desenvolvimento constitui-se como um dos que motiva as pessoas
e as sociedades a mudarem e a melhorarem, na medida em que permite medir e comparar o seu nivel
de progresso e bem-estar. Nao se resume, portanto apenas ao crescimento econdmico, mas também
implica a ampliacdo da liberdade, concretizado naquilo que as pessoas almejam e o que lhes permite
desenvolver as suas capacidades. Para a sua concretizacdo, sdo essenciais as instituicGes que
promovam e protejam a liberdade e o bem-estar individual, tais como a democracia, os direitos

humanos, a educacdo e os meios de comunicagéo social (Sen, 1999).

Com efeito, este conceito vai ao encontro da crescente necessidade de adaptacdo das sociedades
face aos desafios contemporaneos e emergentes, tornando-se pertinente analisar a percecdo que os
individuos tém acerca das questdes do Desenvolvimento e do seu papel enquanto cidadaos,
assumindo o destino do planeta como seu, considerando que o cidaddo contemporaneo é um “cidaddo

do bairro e do planeta” (Mesquita et al, 2017:82).

Decorrente da evolugdo histérica do conceito de Desenvolvimento e suas derivagdes em
diferentes areas ou fileiras, salienta-se -se a Fileira ambiental, que visou a harmonizac¢do dos objetivos
de desenvolvimento econémico e da sustentabilidade ambiental e que deu origem ao conceito de
Desenvolvimento Sustentavel, que na sua versdo mais simples designa um” processo de satisfa¢do de
necessidades atuais que nGo pée em causa a satisfacdo de necessidades das geragdes futuras” (Amaro,

2003:56).

Mas para se compreender esta ligacdo, torna-se necessario compreender as diferentes dimensées
do conceito de Cidadania, enquanto relagdo entre o individuo e o Estado, baseada em direitos e
deveres mutuos, mas ao mesmo tempo, enquanto processo continuo e dindmico que depende da

consciéncia e da a¢do dos cidad3dos para garantir e ampliar os seus direitos e deveres.

Assim, a cidadania transcende o reconhecimento legal e compreende a busca de imperativos
morais que possibilitem uma vida melhor para a comunidade, sendo que gracas aos meios de
comunicagdo, as realidades e problemas sociais locais e globais estdo cada vez mais interligados e a

designacdo de cidaddos globais aplica-se a realidade atual. (Figueroa et al,2022).



Com efeito, o(a) cidaddo(a) global é frequentemente descrito como alguém com “uma identidade
complexa e pluralista”, alinhado com o seguinte perfil elaborado pela OXFAM! em 2006: (i) uma pessoa
ativa, com consciéncia sobre questdes globais e o aumento da conectividade global entre paises e
pessoas; (ii) que respeita e valoriza a diversidade; (iii) cuja consciéncia global esta associada a um
sentimento de pertenga a uma comunidade global que supera o pais de nascimento ou de residéncia;
(iv) gue promove a responsabilidade e o compromisso com as realidades locais e globais e uma
compreensao critica do papel pessoal na arena global; (v) e assim converte esses principios nas suas

opgoes de vida diarias, por exemplo, através do consumo responsavel e ético (Coelho et al, 2021).

E neste contexto, que o conceito de Educac3o para a Cidadania global se apresenta com varios
significados, usos e abrangéncia, com forte ligacdo as chamadas “Educac¢des para “, como por exemplo:
“Educagdo para o Desenvolvimento Sustentdvel”, “Educag¢dao para os Direitos humanos” ou mais
especificamente, a “Educacdo para a Cidadania”, cujas praticas em Portugal sdo concretizadas em meio
escolar. Neste sentido, reconhecesse -se o papel e relevancia que a Educacdo e a Escola tém nesta
vertente junto dos(as) jovens do ensino secundario tendo em conta os desafios das sociedades em que
se inserem e 0 mundo que o(a)s rodeia e cujos contelidos sdo abordados nas disciplinas de Educagéo

para a Cidadania.

Considerando os conceitos acima mencionados, podemos afirmar que a cidadania é entendida
como um processo continuo e dindmico de reconhecimento e exercicio de direitos e deveres,
implicando uma atuacdo responsavel e comprometida com o bem-estar da comunidade (local e
global). Por sua vez, a cidadania global constitui uma expressao da consciéncia e da responsabilidade
dos individuos e das comunidades face aos problemas globais, como por exemplo, nas acgdes
relacionadas com as alteragGes climaticas que implicam cooperacdo entre diferentes atores locais,
nacionais e internacionais para alcangar solu¢des eficazes e inclusivas. Neste enquadramento, o
Desenvolvimento Sustentavel constitui-se como um principio orientador das a¢des e das escolhas dos
cidaddos e cidadas globais, que buscam promover o equilibrio entre o desenvolvimento econdmico,
social e ambiental, respeitando a diversidade e os direitos humanos. Em termos curriculares, a
Educacdo para a Cidadania assume-se formalmente como uma das areas obrigatdrias do curriculo
escolar do ensino basico e secundario portugués, estando devidamente enquadrada na legislagdo

especifica, desighadamente, na Estratégia Nacional da Educac3o para a Cidadania®.

10XFAM- Confederacdo britdnica de 21 organizacBes caritativas independentes que se dedicam a luta

contra a pobreza no mundo, fundada em 1942, citado em Coelho et al, 2021.

20 Despacho Conjunto n26173/2016, de 10 de maio, publicado no DR, Il a série 90, cria o Grupo de Trabalho
de Educacgdo para a Cidadania, que tem a missdo de conceber uma Estratégia de Educac¢do para a Cidadania, a
implementar nas escolas do ensino publico, com o objetivo de incluir nas saidas curriculares, em todos os graus
de ensino, um conjunto de competéncias e conhecimentos em matéria de cidadania.



Esta Estratégia assenta num referencial para o desenvolvimento curricular e trabalho a realizar
em cada Escola, integrando um conjunto de direitos e deveres que devem estar presentes na formacao
cidada das criancas e dos jovens portugueses, para que “no futuro sejam adultos e adultas com uma
conduta civica que privilegie a igualdade nas relagées interpessoais, a integracdo da diferenca, o
respeito pelos Direitos Humanos e a valorizacdo de conceitos e valores de cidadania democrdtica, no
quadro do sistema educativo, da autonomia das escolas e dos documentos curriculares em vigor”

(ENEC, 2017).

Tendo presente estas diretrizes e orientagdes do Ministério da Educagdo, a escolha do tema de
investigacdo assenta na necessidade de compreender as tematicas que envolvem a Educagdo para a
Cidadania, analisando a perspetiva do(a)s jovens estudantes sobre o trabalho desenvolvido no
contexto do ensino artistico, tendo em consideracao a possivel ligagdo (ou ndo) entre a criatividade e

predisposicdo do(a)s estudantes para a questdes da cidadania no seu quotidiano e ao nivel global.

Da consulta prévia aos trabalhos académicos existentes, ha a referir aqueles que se debrucam
sobre o trabalho desenvolvido em contextos de projetos de “Educa¢do para o Desenvolvimento”, ou
ainda, outros estudos que analisam a forma como a Educacdo para a Cidadania é vivenciada e

trabalhada em determinado contexto escolar.

Alguns estudos® apontam para o fato da educacdo artistica contribuir para o desenvolvimento de
competéncias de cidadania e do pensamento critico, pois permite o questionamento, a investigacdo e
a andlise constante da realidade que nos cerca. N3do obstante a importancia e contributo destes
estudos para a compreensdo da Educagao para a Cidadania ou para a Cidadania Global, pretende-se
com a presente investigagdo, acrescentar uma outra perspetiva e aprofundamento sobre a Educagao
para a Cidadania Global tendo como referéncia a metodologia adotada no contexto do ensino artistico

de nivel secundario e sua influéncia na percegado, valores e comportamentos do(a)s jovens estudantes.

Também se pretende contribuir para o aprofundamento do tema através do ponto de vista
metodolégico e empirico, suportados pela caraterizacdo da intervencdo desenvolvida e analise do
modelo de intervencdo, a partir da avaliacdo dos seus intervenientes, neste caso, estudantes e

docentes.

De referir finalmente, que do ponto de vista politico e social considera-se que esta investigacdo
possa ser utilizada como um instrumento de reflexdo sobre as praticas desenvolvidas em contexto
educativo e desta forma, contribuir para ajustamentos que sejam eficazes e eventualmente

replicaveis, enquanto exemplo de boas praticas.

3 |dentificam-se as respetivas conclusdes no Capitulo Il - Revis3o de Estudos Académicos.



Objetivos de Investigacao

Tomando como objeto de anadlise uma Escola de ensino artistico do concelho de Lisboa,
designadamente, a Escola Artistica Antdnio Arroio, o presente estudo pretende prosseguir os seguintes
objetivos: compreender a metodologia de ensino da escola no ambito das temdticas da Educacdo para
a Cidadania e de que forma estas se alinham com o Desenvolvimento Sustentdvel e o conceito de
Cidadania Global, compreender as perspetivas e opinides dos alunos sobre as atividades e projetos
desenvolvidos pela escola e avaliar em que medida essas iniciativas contribuem para uma maior

sensibilizacdo e/ou participacdo na sociedade.

Neste sentido, toma como pergunta de partida, a seguinte: considerando a obrigatoriedade da
Educacdo para a Cidadania nos curricula escolares, de que forma os temas sao interiorizados pelos

alunos e que influéncia poder ter no seu comportamento enquanto cidadaos globais?

A presente investigacdo baseia-se numa amostra representativa para recolha de evidéncia através
da aplicacdo de inquéritos junto de trés turmas e de entrevistas as respetivas docentes, sendo de
carater anénimo e confidencial. A aplicacdo dos questionarios e entrevistas teve como objetivos, a
afericdo das atividades e metodologias adotadas pela Escola, a avaliacdo da recetividade, participacdo
e opinido dos alunos face aos temas abordados, perce¢do do(a)s inquirido(a)s relativamente a
Educacdo para a Cidadania e Cidadania Global, bem como, influéncia (ou ndo) no contexto escolar,

social e local do(a)s estudantes.

A disciplina de Cidadania e Desenvolvimento faz parte das componentes do curriculo educativo
nacional sendo desenvolvida nas Escolas segundo trés abordagens complementares: natureza
transdisciplinar no 12 ciclo do ensino basico, disciplina auténoma no segundos e terceiros ciclos do
ensino basico e componente do curriculo desenvolvida transversalmente com o contributo de todas

as disciplinas e componentes de formagdo no ensino secundario®.

Para além de recomendacgdes, a Estratégia Nacional da Educag¢do para a Cidadania propde que na
componente curricular de Cidadania e Desenvolvimento, os alunos realizem aprendizagens através da
participacao plural e responsavel, que assenta num processo de constru¢ao enquanto cidadaos de
sociedades mais justas e inclusivas no quadro da democracia, do respeito pela diversidade e defesa
dos Direitos Humanos. Neste contexto, a Educa¢do para a Cidadania constitui-se como o meio de
aquisicdo de conhecimentos e desenvolvimento de competéncias necessarias a participacdo

responsavel na vida publica.

4 Estratégia Nacional da Educac3o para a Cidadania.



Ao nivel da intervencdo preconizada, pretendeu-se com esta investigacdo, realizar uma breve
caraterizacdo da Escola Artistica Antdonio Arroio, conhecer a metodologia e conteudos lecionados no
ambito das tematicas da Educacdo para a Cidadania, descrever os projetos ou trabalhos desenvolvidos

e avaliacdo sobre mesmos partindo da perspetiva dos seus intervenientes e beneficiarios diretos.

Estrutura de Dissertagao

A presente Dissertacdo é composta por quatro capitulos: o primeiro capitulo, compreende uma revisao
de literatura assente na conceptualizacdo do conceito de Desenvolvimento e sua evolug¢do, e em ponto
préprio, o enquadramento dos conceitos de Desenvolvimento Sustentdvel da Agenda 2030, Educacdo
para a Cidadania, Educacdo para o Desenvolvimento e Educacdo para a Cidadania Global, esta ultima,
enquanto conceito chave desta investigacao.

No segundo capitulo, é feita uma caracterizagcdo do estudo de caso, da Escola Artistica Antdnio
Arroio e justificacdo das escolhas metodolégicas.

Relativamente ao terceiro capitulo, o mesmo contempla o tratamento e analise dos dados,
designadamente, a aplicacdo dos instrumentos da investigacdo, recolha de dados, andlise estatistica e
de conteudo e analise comparativa de outros estudos.

No quarto e ultimo capitulo, serd feita a analise das principais conclusdes do estudo, suas

limitagdes e recomendagdes futuras.
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CAPITULO 1. Revisio da Literatura

1.1. Conceito de Desenvolvimento, sua evolugao e desafios atuais

Tal como a Humanidade, historicamente o conceito de Desenvolvimento tem vindo a evoluir
apresentando diversas altera¢es e interpretacgdes.

Segundo Amaro (2017), o conceito do Desenvolvimento estd relacionado com o projeto da
sociedade moderna ocidental, inicialmente assente no paradigma da racionalidade do individualismo
e do antropocentrismo do século XVIII que considerava a sociedade ocidental, como um exemplo a
seguir, cuja missao “civilizadora” ou “modernizadora” servia como argumentacdo para justificar o
modelo colonialista dos paises europeus. Contudo, a partir do final da Segunda Guerra Mundial que é
lancado um novo debate a escala mundial decorrente de um conjunto de contextos sociais e politicos,
em que o conceito de Desenvolvimento se afirma enquanto conceito cientifico (Amaro, 2017:79).

Neste periodo, o préprio conceito confunde-se com o de crescimento econdmico, em parte,
decorrente do processo de independéncia das antigas colénias europeias que se seguiu a Segunda
Guerra Mundial, subsequente processo de democratizacdo e de independéncia econémica. Com
efeito, esses paises desejavam alcancar o mesmo nivel de desenvolvimento econémico e bem-estar
social que os seus ex-colonizadores, bem como, garantir a sua independéncia politica.

Por seu lado, os paises europeus na sua maioria destruidos ou afetados pela guerra, enfrentavam
um processo de reconstrucdo europeia assente no apoio disponibilizado pelo Plano Marshall,
constituindo-se este Ultimo, como um fator impulsionador do desenvolvimento.

Também neste periodo, a importancia do conceito de Desenvolvimento é acentuada com outros

fatores, que segundo Amaro (2003:40) estdo relacionados com os anteriores, nomeadamente:

e 0 conflito entre Leste e Oeste, concretizado na chamada Guerra Fria, que exigiu a existéncia
de “uma base de acumulag¢éo produtiva que sustentasse a corrida aos armamentos, a constante
inovagdo tecnoldgica e a apresentacdo de resultados de progresso, do ponto de vista ideoldégico”;

e a3 afirmacdo do novo paradigma kenesyano, assente na primazia da intervenc¢do do Estado
enquanto entidade reguladora da economia “viabilizando, portanto, o papel deste na realizacéo do
progresso e no aumento do bem-estar das sociedades”;

e as afirmacgdes idealistas preconizadas pela Na¢des Unidas a favor do progresso e da paz entre
os povos e a chamada “Carta Atlantica” subscrita por Churchill e Roosevelt que se propunha, entre
outros aspetos: “promover o livre acesso de todos os paises ao comércio externo e ao
aprovisionamento de matérias-primas, bem como garantir que todos os seres humanos em todos os

paises possam viver sem sentir medo ou sofrer necessidades”, pelo que é neste contexto que surge o

11



primeiro programa de ajuda ao Desenvolvimento protagonizado pelo governo dos Estados Unidos da

Ameérica.

Esta visdo do Desenvolvimento associada ao crescimento e ao progresso, cujo bem-estar esta
dependente do sucesso da dimensdo econémica, conduz necessariamente a uma visdo economicista

associada ao conceito de modernizac¢do, que exclui as estruturas arcaicas e tradicionais.

Nesta ldogica, historicamente, os paises industrializados denominados de “paises
desenvolvidos”, estdao associados ao processo de desenvolvimento e a uma perspetiva dominante,
interpretando o subdesenvolvimento como um atraso ao desenvolvimento, assente na tradi¢do, visto
como um obstaculo a modernizacdo e assente nas comunidades rurais, em contraponto a ideia de

progresso que emergia dos contextos urbanos.

Segundo Ferreira e Raposo (2017) a neoliberalizacdo das economias mundiais mediante a
estabilizacdo e ajustamentos estruturais serviu de base para a cria¢do do “Consenso de Washington”>,
gue promoveu entre outras coisas, a desregulacdo financeira e econdmica, assim como, a privatizacao
das empresas publicas. Assim, decorrente desta visdo neoliberal, assente no tipo,”one size fits all”,
tanto os Estados Unidos da América como o FMI (Fundo Monetario Internacional) comecaram por
adotar as medidas recomendadas como obrigatérias para fornecer ajuda aos paises em crise e negociar
as suas dividas externas, mediante implementagdo de programas de assisténcia financeira (FMI) e

programas de ajustamento (Banco Mundial).

Como refere Amaro (2003), em resultado desta visdo, considerava-se que o conceito de
crescimento econdmico enquanto processo continuo de aumento da produgdo de bens constituia a
condicdo necessaria e suficiente para o desenvolvimento. Neste ambito, os paises passaram a ser
classificados em termos de desenvolvimento mediante a utilizagao sistematica de indicadores de

crescimento econdmico, ou seja, de acordo com o nivel de rendimento per capita.

As sociedades industriais e os seus modelos de desenvolvimento mostravam-se assim, incapazes
de promover um desenvolvimento integral que incorporasse um equilibrio entre as dimensdes do
individuo, a comunidade/coletividade, ambiente e natureza. Como veremos no ponto seguinte, o
conceito de Desenvolvimento foi assim reformulado a luz de outras perspetivas e novos caminhos que

emergiram nos ultimos anos.

5 Recomendac3o internacional elaborada em 1989, que visava essencialmente combater as crises e
pobreza dos paises subdesenvolvidos, sobretudo os de Africa e América Latina.
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1.2. A renovagao do conceito de Desenvolvimento: do Desenvolvimento mainstream ao

surgimento do(s) Desenvolvimento(s) alternativos(s)

Este conceito de Desenvolvimento mainstream, de tendéncia dominante, assente no impulso do

crescimento econémico, também se revelou insuficiente e com limitag¢oes.

Com efeito, e segundo Amaro (2003), o conceito de Desenvolvimento enquanto processo de
crescimento econdmico assentava, sobretudo, num conjunto de 11 mitos, dos quais se salienta os

seguintes:

e economicismo (o crescimento econdmico enquanto condicdo necessaria e suficiente para o
desenvolvimento);

e produtivismo (a produtividade como fator essencial para o desenvolvimento);

e industrialismo (ideia de que o desenvolvimento implica um processo de industrializagdo pelo
qual passaram os paises da Europa);

e consumismo (vender mais conduz também a maior consumo);

e racionalismo (prevaléncia do conhecimento cientifico e da eficiéncia);

e antropocentrismo (valorizacdo do homem enquanto elemento central do processo de
desenvolvimento, desvalorizando o homem na sua relagdo com a natureza);

e etnocentrismo (visdo eurocéntrica predominante que deverd ser replicada aos restantes
paises em vias de desenvolvimento);

e uniformismo (um sé modelo para o desenvolvimento desvalorizando a diversidade).

Em consequéncia da reagao a alguns destes mitos e as suas implicagdes, foram surgindo criticas e

novas abordagens alternativas que conduziram a evolugdo do préprio conceito de Desenvolvimento.

Segundo Ferreira e Raposo (2017) estas criticas tiveram varias origens, partindo de movimentos
sociais, de organizacdes e de intelectuais, dos paises do Norte e do Sul, originando varias propostas de

Desenvolvimento alternativo.

De entre as correntes e novas perspetivas que surgiram relativamente ao modelo de
desenvolvimento dominante, destaca-se a Escola da Teoria da Dependéncia, que surgiu na América
Latina na segunda metade da década de 1960 e se estendeu a outras regides do Sul global. Esta nova
perspetiva refutava a tese de que o subdesenvolvimento representava a auséncia de desenvolvimento,
conforme preconizavam as teorias da modernizagdo, mas antes, defendia a ideia de que o
subdesenvolvimento era o outro lado do processo econdmico, que limitava as possibilidades de

desenvolvimento dos paises periféricos, uma vez que assentava nos modelos capitalistas a que estes
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paises “obedeciam a um esquema hegemadnico de grupos econdmicos e paises centrais” (Ferreira e

Raposo citando Santos (2008), 2017:120).

Outro aspeto que mereceu igualmente fortes criticas por parte da Escola da Teoria da
Dependéncia, foi a abordagem “(tecno)burocrdtica e neocolonialista ao desenvolvimento”, (Ferreira e
Raposo, 2017:120), nomeadamente, no que se refere a implementacdo de programas e projetos de
Desenvolvimento que tinham como pressuposto a agenda politica, econdmica e cultural dos paises
ocidentais, sendo planeados nos paises do Norte e exportados para os do Sul. Esta abordagem
conduzia necessariamente a “auséncia de participagdo” dos paises recetores da ajuda, sendo que a
implementacdo deste modelo de planeamento constituia, uma forma de imposicdo ideolégica e
econOmica, que ndo tinha em conta a diversidade cultural e formas de organizacao politica e social dos

povos que eram vistos como subdesenvolvidos.

Também as metodologias de intervencdao no modelo tradicional se revelavam inapropriadas,
insuficientes e ineficazes, situacdo que conduziu a que diversos atores internacionais (técnicos de
Desenvolvimento) colocassem em causa os métodos de referéncia utilizados, passando para novas
solucBes, mais participativas e ajustadas a diversidade cultural com que se deparavam (Ferreira e

Raposo, 2017).

Das teorias da dependéncia que emergiram a partir dos anos 70 do séc. XX e que serviram para
explicar as falhas do desenvolvimento nos paises menos desenvolvidos, nomeadamente as que
defendiam a existéncia de relagbes “viciadas” entre as na¢Ges mais ricas e as menos desenvolvidas
(Caldeira,2014), surgiram novas linhas orientadoras alternativas ao conceito em conjugacdo com o

novo paradigma territorialista.

Com efeito, segundo Fragoso (2004:11), este novo modelo conceptual assentava na ideia de que
“para promover o desenvolvimento e a satisfagdo das necessidades das populagbes é fundamental dar
atengdo aos recursos enddégenos de um territdrio, implicando-se as prdprias populagbes nesse
processo”, uma vez que se tratava de um processo gradual de emancipacdo dos territdrios, decorrente

da aprendizagem social e sensivel aos problemas locais.

Estas linhas orientadoras ou contributos que emergiram, situavam-se em diferentes areas ou

fileiras associadas ao préprio conceito de Desenvolvimento, mais propriamente:

e 3 Fileira Ambiental, que teve como alavanca a Conferéncia de Estocolmo, e que visou a
harmonizac¢do dos objetivos de desenvolvimento econdmico com os da sustentabilidade ambiental e

que da origem ao conceito de Desenvolvimento Sustentavel;

14



e aFileira dos Direitos Humanos, relacionada com a ideia do acesso as necessidades basicas, que
defende que o desenvolvimento deve passar obrigatoriamente pela garantia do acesso a condicGes
minimas de sobrevivéncia e dignidade dos seres humanos, o que originard a nocao de dois conceitos
nos anos 90 do sec. XX, mais propriamente, o conceito de Desenvolvimento Humano e conceito de
Desenvolvimento Social;

e aFileira das Pessoas e das Comunidades, que releva para o papel central do Desenvolvimento,
as pessoas e as comunidades locais, englobando também as questdes da participacdo e da cidadania,
sendo o Desenvolvimento uma expressdo ou resultado do exercicio pleno da cidadania e de uma
participacao ativa de todos os seus elementos.

Decorrente das diversas reformulacdes e renovacdes do conceito de Desenvolvimento, nas
décadas subsequentes (década de 80 e 90 do séc. XX) surgem novos conceitos de Desenvolvimento,
com validacdo cientifica e reconhecimento politico-institucional que passaram a designar-se de
conceitos de Desenvolvimento alternativo, neste caso, Desenvolvimento Sustentdvel,
Desenvolvimento Local, Desenvolvimento Participativo, Desenvolvimento Humano, Desenvolvimento

Social e Desenvolvimento Integrado (Amaro, 2017).

Partindo da Fileira Ambiental e a Fileira das Pessoas e das Comunidades, ha a referir dois conceitos
fundamentais, respetivamente, o conceito de Desenvolvimento Sustentdvel e o conceito de Cidadania.
O primeiro, centra-se na interdependéncia entre os direitos dos presentes e de futuras geracdes para
o desenvolvimento socioecondmico e protecdo do ambiente (Carvalho, citando Frias, 2019), sendo que
o principal desafio assenta na necessidade de evitar os custos ambientais do modelo de

desenvolvimento anterior.

Por outro lado, no que diz respeito a nogdo tradicional do conceito de Cidadania, este parte de
fronteiras nitidas de inclusdo /exclusio referentes a vinculos de pertenca a uma comunidade nacional
e que tem vindo a ser desafiado pelas diversas dinamicas que vao desde os fluxos migratdrios até a
globalizacdo dos mercados e novas espacialidades dos movimentos sociais. E neste contexto que a
condi¢gdo cidada quer em termos de direitos e de responsabilidades individuais e coletivas é
considerada cada vez mais como uma interagdo entre o planeta no seu todo e o local em que se habita

ou em que se age®

Nos pontos subsequentes aprofundam-se ambos os conceitos e respetivas dimensdes.

6 Estratégia Nacional de Educacdo para o Desenvolvimento, 2010-2015.
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1.3. Desenvolvimento Sustentavel e Agenda 2030

Como referido no capitulo anterior, o movimento designado de Fileira Ambiental surge oficialmente
na Conferéncia de Estocolmo, ocorrida em 1972, e também através do estudo do Clube de Roma
intitulado: “the limits of Growth”, em que pela primeira vez as preocupacdes relacionadas com o
desenvolvimento se centravam nas questdes ambientais.

Da Conferéncia mencionada, resultou o conceito de Ecodesenvolvimento entre outros que
surgiram depois, sendo que somente em 1987 este conceito foi estabilizado, passando a designar-se
de Desenvolvimento Sustentdvel. Foi proposto no Relatdrio “Our Common Future”, elaborado pela
Comissdo Brundtland (a Comissdo Mundial para o Ambiente e Desenvolvimento coordenado pela
entdo primeira-ministra norueguesa) e que teve por objetivo proceder a uma caraterizacdo das
guestdes ambientais no Mundo e propor solucées ao nivel conceptual e metodolégico, tendo em vista
a sua resolucgdo.

Neste contexto e numa perspetiva mais generalista, o conceito de Desenvolvimento Sustentavel
passa a ser entendido como, “o processo de satisfacto de necessidades atuais que ndo poe em causa
as necessidades das geracgées futuras”, implicando uma inovacgao juridica e conceptual, que promove
a solidariedade intergeracional (Ferreira e Raposo, 2017:126). Contudo, também sdo apontadas
criticas relativamente ao préprio conceito, uma vez que sugeria que o crescimento econdémico, a
modernizagdo industrial e as exigéncias dos mercados seriam os principais fatores e objetivos para o
desenvolvimento dos paises (Blewitt, 2008).

Acresce ainda, que segundo o Relatério de Brundtland, a questdo da sustentabilidade assentava
na sua utilidade, focada nas vantagens econdémicas da manipulagdo da Natureza, no sentido da “aposta
no desenvolvimento econdmico e tecnoldgico para promover o exercicio de gestdo eficiente do meio
ambiente” (Ferreira e Raposo, 2017:127).

Decorridos cinco anos apés a publicagdo do Relatdrio de Brundtland, no ambito da realizagdo em
1992 da “Cimeira da Terra” no Rio de Janeiro, surgiram novas propostas, designadamente, declaragées
de principios e tratados internacionais como a Agenda 21, a Convencao das Alteracdes Climaticas e a
Convencdo da Diversidade Bioldgica.

Enquanto programa orientador, a Agenda 21 pretendeu estabelecer a¢des para promover o
crescimento econdmico sustentdvel incentivando os governos participantes a incluir a questdo da
sustentabilidade nos seus modelos de desenvolvimento.

Com efeito, é a partir dos anos 90 do séc. XX que o conceito de Desenvolvimento Sustentavel se
assume como uma referéncia para as politicas ambientais, centrado na regularizagdo de normas de

padrdes de produgdo, consumo e qualidade dos produtos (Carvalho, 2019).
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Em 1995, foi publicado o documento “An agenda for development”, destacando as suas cinco

dimensdes, conforme Figura 1.1.

Economia como Ambiente como
Paz como Pilar motor do uma base para a
progresso sustentabilidade

Justica como
pilar da
sociedade

Democracia na
governanca

Figura 1.1. As 5 dimensdes da Agenda para o Desenvolvimento, 1995 (Carvalho, 2019)

Em 2015, a Organizacao das NagGes Unidas (ONU) adotou a Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel, constituida por 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS), juntamente com
uma série de metas que possibilitavam entender os resultados pretendidos para cada Objetivo. Neste
contexto, a Agenda 2030 constitui-se como uma agenda alargada, global e ambiciosa, que promove a
paz, a justica e instituicdes eficazes, tendo sido retificada por 193 Estados membros da ONU. Aborda
desta forma, as varias dimensdes do Desenvolvimento Sustentdvel assente em trés vertentes: social,
econdmica e a ambiental.

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel tém como base os progressos e licdes aprendidas
com os 8 Objetivos de Desenvolvimento do Milénio’, estabelecidos entre 2000 e 2015 e que abrangem
as seguintes dimensdGes: 1) erradicar a pobreza extrema e a fome; 2) alcancar o ensino primario
universal; 3) promover a igualdade de género e a autonomizacao da mulher; 4) reduzir a mortalidade
de criancgas; 5) melhorar a salde materna; 6) combater o VIH/SIDA, a maléria e outras doencas; 7)
garantir a sustentabilidade ambiental; 8) criar uma parceria global para o Desenvolvimento.

Em 2017, a Assembleia Geral das Nag¢bGes Unidas também adotou um quadro de indicadores
globais, enquanto ferramenta essencial para avaliar o progresso e a realizagdo dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel (ODS). Para além dos 17 ODS foram igualmente contempladas 169
metas e 247 indicadores (UN2020), constituindo ao mesmo tempo um desafio, tendo em conta a

necessidade de analise de uma grande quantidade de dados e estatisticas, acessiveis, fidveis e

7 Em setembro de 2000, os dirigentes mundiais reunidos na “Cimeira do Milénio” reafirmaram as suas
obrigagGes comuns para com todas as pessoas do mundo, especialmente as mais vulneraveis e em particular, as
criangas. Comprometeram-se a atingir um conjunto de objetivos especificos, designadamente, os 8 Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio e que diziam respeito ao combate a pobreza e promoc¢do do Desenvolvimento
Sustentdvel. Fonte: https://www.institutocamoes.pt/images/cooperacao/objectivos_desenvolv_milenio.pdf
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desagregados e com um propdsito maior e mais abrangente de “ndo deixar ninguém para trds” (United

Nations Sustainable Development,).

ERRADICACAD EDUCACAD IGUALDADE
DAPOBREZA \ : DE QUALIDADE DEGENERD

1]

8 EMPREGOS DIGNOS € 1 REDUCAO DAS
CRESCIMENTO ECONOMICO lmm‘ DESIGUALDADES

il E

14 wia™ 16 P46 I 1T Fiens @

e !- OBJETIVE:S
w 1 - DE DESENVOLVIMENTO
—= SUSTENTAVEL

Figura 1.2. Os 17 ODS da Agenda 2030 (https://www.unric.org/pt/17-objetivos-de-desenvolvimento)

Atendendo ao acima referido, foi estabelecida uma nova estratégia a nivel global em matéria de
Desenvolvimento Sustentavel. Particularmente em Portugal, a partir de 2015, a Agenda 2030 e os ODS
passam a constar de diversos diplomas de Estado, indo ao encontro do cumprimento da Agenda a qual
Portugal tinha subscrito em conjunto com os restantes paises. Esta pretensao foi concretizada através
da elaboracdo, em junho de 2017, do “Relatdrio Nacional sobre a implementa¢do da Agenda 2030
para o Desenvolvimento Sustentdvel” publicado pelo Ministério dos Negdcios Estrangeiros, entidade
coordenadora dos ODS em Portugal.

Tratou-se do primeiro exercicio voluntdrio e oficial de avaliagdo da implementagdo dos ODS no
nosso Pais, tendo sido fundamental para a identificagao daqueles entendidos como prioritarios e que
permitiu uma defini¢gdo clara de como a Agenda 2030 é e serd integrada nas politicas publicas nacionais
(Resende, 2018). O Relatério foi apresentado em julho de 2017, na sede das Nagdes Unidas no 52
Forum Politico de Alto Nivel da ONU sobre Desenvolvimento Sustentavel.

No contexto nacional, o Governo portugués estabeleceu a integra¢do da Agenda 2030 nas estratégias,
planos e politicas nacionais, concretizada através de 5 areas tematicas, conhecidas como os “5P”:

Pessoas, Planeta, Prosperidade, Paz e Parcerias, conforme descrito na Figura 1. 3.
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Pessons "“

Erradicar a pobreza e a fome de
todas as maneiras e garantir
a dignidade e a igualdade

PLANETA’

Proteger 05 recursos
naturais e o clima
do nosso planeta

futuras

PARCERIAS  Paz y

Implementar a agenda 5
por meio de uma Promaver sociedades pacificas,

parceria global sélida justas e inclusivas

Figura.1.3. As 5 dimensdes da Agenda 2030 (Os 5 P’s da Sustentabilidade — Movimento Nacional

ODS (movimentoods.org.br))

Os paises subscritores criaram igualmente o Férum Politico de Alto Nivel sobre Desenvolvimento
Sustentavel (FPAN) para impulsionar os esforgos para alcangar os objetivos. Foiigualmente adotada a
Declaragdo Politica intitulada “Preparagdo para uma década de agdo e resultados em prol do
Desenvolvimento Sustentdvel”. Os lideres mundiais apelaram a uma década de a¢do para concretizar
os ODS até 2030 e anunciaram ag¢des de aceleragao para fazer avangar a Agenda. A Assembleia Geral

aprovou a Declaracdo Politica em 15 de outubro de 20198,

Também em 2019, foi divulgado o Relatdrio de Desenvolvimento Sustentavel Global “The Future
is Now: Science for Achieving Sustainable Development” tratando-se do primeiro relatério elaborado
por um Grupo Independente de Cientistas nomeado pelo Secretdrio-Geral das Na¢des Unidas. O

lancamento do segundo Relatério Global de Desenvolvimento Sustentdvel ird ocorrer em 2023°.

Desta forma, a fim de promover um mundo mais sustentavel torna-se necessdria uma
transformagdo profunda na forma como pensamos e agimos. Implica sobretudo, empenho na sua

concretizacdo de acordo com o proposto pelos ODS, de forma que os individuos sejam agentes de

8 Fonte: Background | United Nations
° Fonte: https://sdgs.un.org/
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mudanca no dominio da sustentabilidade. Para esse efeito, necessitam de conhecimentos,

competéncias, valores e atitudes que lhes permitam contribuir para o Desenvolvimento Sustentavel.

E neste contexto que a Educagdo torna-se crucial, sendo que nem todos os tipos de educacdo
apoiam o Desenvolvimento Sustentavel, ou seja, a educacdo que promove apenas o crescimento
econdémico podera conduzir a um aumento dos padrdes de consumo insustentaveis, enquanto que a
abordagem da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel(EDS) permite capacitar o(a)s aluno(a)s
para que tomem decisdes informadas e a¢Oes responsaveis em favor da integridade ambiental, da
viabilidade econdmica e de uma sociedade justa para as geracdes atuais e futuras. A EDS tem assim
por objetivo, desenvolver competéncias que permitam aos individuos refletir sobre as suas prdprias
acdes ao nivel dos impactos sociais, culturais, econdmicos e ambientais, numa perspetiva local e global

(UNESCO, 2017).

De entre os 17 ODS, ha a salientar o ODS 4, que identifica claramente a necessidade de assegurar
uma educacdo inclusiva e igualitdria e promover o ensino ao longo da vida para todos. Este objetivo
baseia-se em iniciativas semelhantes em agendas lancadas em décadas anteriores (ex.: Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos de 1948) sendo evocados por sucessivos organismos internacionais,
onde sobressaem os World Surveys (desde os anos 1950) e os World Education Reports (desde 1991).
Ainiciativa Educacdo para Todos, anunciada em Jomtien (Tailandia) em 1990, elencou um conjunto de
propdsitos, retomados pelo Forum Mundial de Dacar em 2000 e expostos nos Objetivos do Milénio do

mesmo ano.

Como preconizado nos Objetivos do Milénio, os esforcos para universalizar o ensino bdsico
permitiram que na Africa subsariana, o nimero de criancas fora do sistema educativo tenha caido para
metade desde o inicio do século. Outro efeito positivo, foi o alargamento do ensino obrigatdrio até ao

nivel secunddrio na maioria dos paises (Barreto et al, 2000).

No que diz respeito a Agenda 2030 também surgiram algumas criticas, na medida em que pese
embora os ODS se afirmem como uma agenda global, sdo considerados por alguns autores como uma
repeticdo das agendas dos paises doadores da Ajuda Publica ao Desenvolvimento (APD) que sdo
impostas aos paises ditos recetores dessa mesma ajuda. Se por um lado, as metas do ODS 4 tém sido
integradas nas politicas educativas dos paises do Norte global, onde existem bolsas de desigualdade
social, por outro, reconhece-se que os problemas mais pertinentes ocorrem na sua concretizagdo nos

paises do Sul global. (Barreto et al,2000).

Na Agenda 2030, o ODS 4 - Educac¢do de Qualidade, inclui 10 metas a serem alcangadas até 2030, e

que assentam resumidamente:
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v" no acesso a todas as criangas ao ensino primario e secunddrio gratuito, equitativo e de qualidade;
v" no desenvolvimento de qualidade na primeira infincia e educac3o pré-priméria;

v' garantir igualdade de acesso a educaco técnica, profissional e superior a precos acessiveis;
v"aumentar o numero de jovens e adultos com habilidades relevantes para o emprego;

v" eliminar disparidades de género na educac¢do;

v' garantir alfabetiza¢do e habilidades basicas de matematica para todos os jovens e uma propor¢ao
substancial de adultos;

v" promover o Desenvolvimento Sustentavel através da educac¢io;

v" construir e melhorar instalacdes educacionais que sejam sensiveis as criancas, deficiéncias e
género.

De entre estas, destaca-se a meta 4.7 (promover o Desenvolvimento Sustentavel através da
educacdo), que tem como finalidade, “garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e
competéncias necessdrias para promover o Desenvolvimento Sustentdvel, inclusive, através da
Educag¢do para o Desenvolvimento Sustentdvel e estilos de vida sustentdveis, direitos humanos,
igualdade de género, promog¢do de uma cultura de paz e de néo violéncia, cidadania global, valoriza¢éo
da diversidade cultural e da contribuicdo da cultura para o Desenvolvimento Sustentdvel”™. E neste
contexto, que se verifica claramente a necessidade de assegurar uma educacao inclusiva, igualitaria e

promotora do ensino ao longo da vida para todos (Monteiro, 202

No ponto seguinte, apresentam-se os conceitos que se enquadram no ODS 4, designadamente,

a Educacdo para a Cidadania Global e Educac¢do para o Desenvolvimento.

1.4 Educacdo para a Cidadania Global e Educagao para o Desenvolvimento

Para melhor compreender estes conceitos, comecemos por distinguir os conceitos de Educacdo e de
Cidadania, ndo sendo assim necessario, incluir nesta reflexdo o conceito de Desenvolvimento uma vez

que foi extensamente analisado em ponto anterior.

Assim do ponto de vista conceptual, o conceito de Educagdo consiste num processo de
socializacdo e de desenvolvimento das potencialidades individuais de cada educando(a), visando a
transmissdo de conhecimentos, saberes, valores e apropriagdo do sujeito numa perspetiva de
educacdo ao longo da vida. Neste equilibrio entre os aspetos individuais e coletivos da educacao,

vemos que a mesma é um processo complexo e multifacetado (Mesquita et al, 2017).

10 Fonte: https://www.unric.org/pt/17-objetivos-de-desenvolvimento-sustentavel
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Por sua vez, o conceito de Cidadania, comumente aceite como tendo origem na Grécia antiga e
no espaco da polis ateniense, foi primeiramente ensaiado por Aristoteles. Para este fildsofo, a
cidadania tinha como elemento fundamental a participacdo na comunidade politica, a qual se
concretizava através da participacdo nos processos de julgamento e nas decisOes publicas. Neste
contexto, apenas aqueles que participavam politicamente na comunidade eram considerados

cidaddos.

Considerando a sua evolucdo histdrica, politica e social, o conceito de Cidadania envolve
atualmente duas dimensdes, por um lado, a formacao civica dos individuos e decorrente da mesma, o
exercicio consciente dos seus direitos e deveres. Contudo, o prdprio conceito enfrenta desafios, alguns
destes, relacionados com a emancipacdo das minorias, o enfraquecimento do Estado- Nacdo e
inevitavelmente, a globalizacdo (Cardona, 2007). E a partir desta ultima e seus processos complexos,

que surgem as definicdes de Cidadania Global, a par de cidadania europeia ou cidadania multipla.

Com efeito, o conceito de Cidadania Global surge enquanto proposta da UNESCO (United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization) relacionado com o sentimento de pertencer a uma
comunidade mais ampla e a uma Humanidade comum. O conceito enfatiza a interdependéncia e a
interconexdo politica, econdmica, social e cultural entre os niveis local, nacional e global*! ,ou seja,
considera os cidaddos globais enquanto individuos que pensam e agem para um mundo mais justo,
pacifico e sustentdvel. O crescente interesse pela Cidadania Global direcionou maior atengdo a
dimensao global da Educag¢do para a Cidadania, bem como, ao nivel do seu impacto nas politicas, nos

curricula, no ensino e na aprendizagem.

E neste contexto que as escolas e professores assumem um papel cada vez mais ativo pelo facto
de se entender que uma educacao de qualidade implica que os alunos desenvolvem as competéncias,
os valores e as atitudes que Ihes possibilita enquanto cidaddos e cidadas, tomar decisdes informadas
e responder aos desafios locais e globais através da Educagdo para o Desenvolvimento e da Educagao

para a Cidadania Global (Figueroa et al, 2022).

Na sequéncia da integracdo da Educacdo para a Cidadania Global enquanto uma das prioridades
estratégicas da UNESCO, identificaram-se trés dimens&es conceptuais ao nivel da aprendizagem para

que esta seja transformadora:

11 Fonte: https://unesdoc.unesco.org/-
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i) dominio cognitivo, através da aquisicdo de conhecimento, compreensdo e pensamento critico
sobre questdes globais, regionais, nacionais e locais, bem como, sobre as inter-rela¢cdes e

interdependéncia dos diferentes paises e populagdes;

ii) dominio socio emocional, mediante um sentimento de pertenca a uma Humanidade comum,
que compartilha valores, responsabilidades, empatia, solidariedade e respeito pela diferencas e

diversidades;

iii) comportamental, ao nivel da atuacdo efetiva e responsavel no dmbito local, nacional e global

promotor de um mundo mais pacifico e sustentavel.

Igualmente alguns estudos!? identificam 4 dimensdes que as iniciativas da Educacdo para a

Cidadania em meio escolar devem contemplar:

1) dimens3o pedagdgica: envolvendo processos educativos criativos e criticos baseados na
realidade quotidiana dos aprendentes (traduzido do inglés: learners). As metodologias e abordagens
utilizadas sdo coerentes com os conteldos da ECG e visam promover uma aprendizagem

transformadora;

2) dimensao colaborativa: processos que incentivam o didlogo e construidos de forma conjunta

e colaborativa pelos participantes;

3) dimensao politica: processos que permitem desenvolver e potencializar de forma individual e
coletivamente, uma visdo informada e critica para uma postura ativa e transformadora das causas
estruturais das situagGes de injustica e desigualdade existentes no mundo, tanto local quanto

globalmente;

4) dimensdo ética: a partir de principios e valores basilares para a ECG como a justica social, a

equidade e o Bem Comum.

Neste contexto, a Educagdo para a Cidadania Global (ECG) visa promover caminhos coletivos de
autoconhecimento e aprendizagem sobre aspetos da realidade que geram do ponto de vista histdrico
e sistémico, relacdes de opressdo e desigualdades profundas, tanto local quanto globalmente. A ECG
procura assim, estimular a construcao de modelos sociais que superem essas estruturas, promovendo
percursos de transformacdo radical da sociedade. Complementarmente, “adota uma abordagem

multifacetada e utiliza conceitos e metodologias ja aplicadas em outras dreas, incluindo a educagdo

12 |niciativas de Educacdo para a Cidadania Global: estudo exploratério, promovido pelo CIDAC- Centro de
Intervencgdo para o Desenvolvimento Amilcar Cabral e FGS — Fundagdo Gongalo da Silveira, 2018.
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para os direitos humanos, a educagdo para a paz, a educagdo para o desenvolvimento sustentdvel e a

educagdo para o entendimento internacional” (UNESCO,2014).

Enfatiza igualmente, a necessidade de uma abordagem de aprendizagem ao longo da vida, que
comeca na primeira infancia e continua em todos os niveis de ensino e na vida adulta, recorrendo a
metodologias formais e informais, intervengdes curriculares e extracurriculares, mecanismos de
participacdo convencionais e ndao convencionais. Desta forma, a Educacao para a Cidadania Global
fornece competéncias, valores e comportamentos que os estudantes ou aprendentes precisam para
enfrentar os desafios intelectuais do século XXI, como sejam as altera¢des climaticas, conflitos,

pobreza, desigualdades sociais, sustentabilidade, entre outros.

Neste contexto, a “Declaragdo para a Educac¢éGo 2030” langada pelo Férum Mundial de Educacdo
em 2015, veio reafirmar a importancia e o papel da educacdo de qualidade para a Educagdo para o
Desenvolvimento humano e social. A Declaragdo define igualmente como meta que, até 2030, todos
os estudantes adquiram conhecimentos em competéncias necessdrias para o Desenvolvimento
Sustentavel contemplando, neste caso, estilos de vida sustentdveis, direitos humanos, igualdade de
género, uma cultura de paz e ndo violéncia, valorizacdo das diversidades culturais, entre outros

(Bernardo et al, 2022).

Pese embora muitos paises tenham integrado recentemente a Educacdo para a Cidadania Global
nos seus curricula, também se verifica que essa integragdo ocorre ao mesmo tempo em que se verifica
um aumento na énfase dos valores nacionais e nacionalistas nas escolas e sistemas educacionais. Com
efeito, segundo alguns estudos efetuados a partir da andlise do nivel de incorporacdo da Educacdo
para a Cidadania Global nos sistemas educativos em paises como Hong Kong ou Shangai, verificaram-
se varias limitagdes junto dos professores relacionadas essencialmente com a pressdo ao nivel
curricular, exames frequentes, falta de formacgao ou falta de apoio da escola e do governo, assim como,
falta de eficiéncia e de crenga na capacidade dos esforgos pessoais no sentido de efetuar mudangas
no mundo. Noutros paises, como Espanha, partindo da analise do curriculo de Educagdo para a
Cidadania e Direitos Humanos, verificou-se que os educadores e decisores politicos sdo confrontados
com alteragdes das nogdes de cidadania tanto a nivel local como global, sendo incumbidos de analisar
e compreender as questdes relacionadas com a diversidade cultural, linguistica e problemas sociais

associados a pobreza e migragdo (Al’'Abri et al, 2022).

No caso de um estudo realizado a 200 professores no Reino Unido (Davies, 2006), apurou-se que
os Professores eram seletivos no temas trabalhados em contexto de sala de aula, na medida em que
se sentiam mais confortaveis em abordar temas relacionados com o ambiente, auto estima, sexismo

ou racismo, em detrimento de questdes mundiais mais complexas, tais como, as relacionadas injustica
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inerente aos atuais sistemas da economia global ou as conquistas culturais e a autossuficiéncia das

sociedades do Sul global.

Também os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) podem constituir uma referéncia
para redefinir a Educacdo para a Cidadania Global. Neste caso, organizar os curricula em torno das
questdes globais identificadas pelos ODS podera ser um ponto de partida para abordar os problemas
e desafios globais, na medida em que oferecem um modelo baseado num propésito, orientado para
os resultados. Os ODS oferecem assim um enquadramento que permite analisar a interseccionalidade
entre questoes globais urgentes e fornecer uma linguagem comum para os educadores se envolverem
criticamente, para além de atribuirem um propdsito claro a Educacao para a Cidadania Global ou

Educacdo em geral (Leite, 2022).

Neste contexto, a Educacdo para a Cidadania Global combina ideias opostas de democracia critica
e neoliberalismo, uma vez que a democracia critica se centra nos valores éticos e na responsabilidade
social, enquanto o neoliberalismo estd mais preocupado com o autoinvestimento e os lucros, tendo
por objetivo, educar as pessoas para serem mais competitivas, empreendedoras e individualistas. A
guestdo passa essencialmente por considerar Educacdo para a Cidadania Global numa perspetiva mais
ou menos critica sendo que a educacdo se constitui como crucial quer para produzir empreendedores
bem-sucedidos num mundo globalizado como para aqueles individuos que se opdem ao
neoliberalismo. Numa visdo mais critica é entendida como uma oportunidade para contrariar a atual

dominacdo neoliberal na educagao (Pais e Costa, 2020).

Também do ponto de vista da sua aplicacdo, existe alguma tensdo em saber se a ECG deve
promover resultados comunitarios globais ou apenas resultados individuais, na medida em que a
primeira salienta aspetos com os quais a ECG pode contribuir para o mundo e a segunda, enfoca aquilo

que pode ser feito para equipar individuos com “habilidades do século XXI”.

Alguns autores (Bourn e Hjelleset, 2020), consideram que as politicas e praticas pedagdgicas da
Educacdo Global tém sido construidas numa logica de aprendizagem que encoraja abordagens
participativas, pensamento critico, mas que também reconhece a complexidade, valoriza a justica
social e incentiva o didlogo e a autorreflexdo. Com efeito, um valor central da Educac¢do Global é
encorajar os alunos/aprendentes (alguém que estd aprendendo ou adquirindo conhecimento) a

formar a sua prdpria andlise critica da informacdo apresentada e a encontrar o seu préprio caminho.

Numa outra perspetiva, esta abordagem contrasta com a definicdo de Educagdo para as
Alteragbes Climaticas, a qual procura "orientar" o individuo para ag¢bes concretas, mudancas

individuais no estilo de vida ou adaptac¢des para reduzir a pegada de carbono, enquanto a Educagao
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para a Cidadania Global coloca a énfase numa abordagem mais aberta, ou seja, questdes criticas as
verdades estabelecidas. Desta forma, tem mais probabilidades de ter um maior sentido de
propriedade dos resultados da aprendizagem obtida em vez de ser guiada por um caminho pré-

determinado.

Uma das limitacGes apontadas relativamente a ECG, consiste na dicotomia entre o local e o global,
designadamente, quando se trata de paises cuja solidificacdo da prépria identidade nacional é um
desafio e nesse sentido, o espaco para promover um sentimento de cidadania no ambito global pode
ser limitado. Tal situacdo decorre particularmente em contextos em que identidades de cidadania
nacional estdo em conflito ou ameacadas e onde a prioridade poderd se relacionar com o
fortalecimento dos lacos internos em vez de alargar os horizontes externos. Com frequéncia, tais

preocupacoes surgem da crenca que a cidadania nacional é um precursor essencial da cidadania global.

Fazendo a ligacdo entre ECG e o ODS4 "Educacdo de qualidade"” da Agenda 2030, existem
abordagens e métodos de aprendizagem que podem ser adotados quer pelos educadores, quer pelos

decisores politicos, como sugere a UNESCO (2017):

i) Desenvolver parcerias entre escolas, universidades e outras instituicdes que oferecem educagdo

em diferentes regies do mundo (Sul e Norte, Sul e Sul);
ii) Planear e realizar uma campanha de sensibilizacdo para a educagdo de qualidade;

iii) Realizar um estudo de caso sobre o sistema educativo e o acesso a educagdo (em comunidades

ou paises selecionados;

iv) Planear e executar um projeto de Educagdo para o Desenvolvimento Sustentdvel numa escola

ou Universidade ou comunidade local;

v) Comemorar o Dia Mundial das Competéncias dos Jovens (15 de julho), o Dia Internacional da
Alfabetizagdo (8 de setembro) ou o Dia Mundial dos Professores (5 de outubro) ou participar na

Semana de Agdo Global pela Educagao;

vi) Organizar dias da Educagdo para o Desenvolvimento Sustentdvel a nivel local, regional e

nacional;
vii) Desenvolver um projeto de investigacdo: "O que é uma escola sustentavel?".

Relativamente ao impacto da escolarizagdo na Educa¢do para a Cidadania Global, a literatura
aponta para a falta de pesquisa internacional nesta andlise, considerando os diferentes aspetos que
levam as que as pessoas se tornem cidadaos ativos quer a nivel global como local. Neste contexto,

verifica-se por um lado, a necessidade de se realizarem estudos longitudinais e por outro, a dificuldade
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de isolar varidveis das experiéncias dos estudantes no contexto escolar e fora deste. Ndo obstante,
parece existir um consenso relativamente aos dois melhores indicadores escolares que tornam as
pessoas em cidaddos ativos (ex: voluntariado ou ativismo) e que estdo relacionados com a democracia
escolar (a comunidade educativa poder opinar de maneira ativa na tomada de decisGes) e experiéncia

vivida através de um determinado tipo de servico comunitario. (Davies, 2006).

No que diz respeito ao conceito de Educacdo para o Desenvolvimento (ED), este interrelaciona-se
com a Educacdo para a Cidadania Global, tendo em conta que se trata de um processo de
aprendizagem ativo baseado em valores como a solidariedade, a igualdade, a inclusdo e a cooperacao.
Neste contexto, permite que as pessoas compreendam as prioridades do desenvolvimento
internacional e se envolvam em ac¢des informadas, sendo a mudanca obtida através da compreensao

das causas e efeitos das questdes globais.

De acordo com a GENE (Global Education Network Europe)'®, a Educacdo Global para o
Desenvolvimento é entendia como, “a educa¢do que possibilita as pessoas refletir criticamente sobre
o mundo e o seu lugar no mesmo; abrir os olhos, cora¢des e mentes para a realidade do mundo a nivel
local e global .capacita as pessoas para compreender , imaginar , ter esperan¢a e agir para criar um
mundo de justica social e climdtica, paz, solidariedade, equidade e igualdade, sustentabilidade
planetdria e compreensdo internacional “. Trata-se assim, de um conceito complexo e multidisciplinar,
que envolve um leque diversificado de atores, como por exemplo, organiza¢gdes ndo governamentais
para do desenvolvimento (ONGD) organizagGes da sociedade civil (OSC), educadores, media,

instituicOes publicas, entre outros (Carpio et al, 2018).

Ao pretender assumir a ED enquanto compromisso da Educacdo para a Cidadania Global esta-se
a adotar a ideia de que a ED é um processo educativo e de aprendizagem continua, na medida em que

promove a autorreflexao, a formacgao e a agado.

A cooperagdo portuguesa é um exemplo do esfor¢o conjunto com a Organizagdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e o Comité de Apoio ao Desenvolvimento (CAD)**
nas prioridades estabelecidas em termos de cooperagao para o desenvolvimento, sendo o setor da

Educacdo considerado como area prioritaria, expressa nos acordos de cooperacdo bilaterais assinados

13in Declarag¢do Europeia sobre Educacdo Global para 2050, GENE, 2022.

14 A OCDE assegura, por um lado, o estabelecimento de pardmetros e metas comuns de desenvolvimento
do ensino formal e de monitorizacdo dos resultados obtidos; por outro, a sua atividade no campo da cooperacdo
internacional é executada pelo Comité de Ajuda ao Desenvolvimento (CAD), lancado em 1961.
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com os paises recetores, designadamente, os Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP)?®
e Timor-Leste. Com efeito, a cooperacdo portuguesa opera aos niveis da revisdo curricular e de
conteldos programaticos, da formacdo de professores, do ensino em portugués e da lingua

portuguesa e no apoio ao ensino superior. (Barreto et al, 2000).

Historicamente, apds a revolucdo de 1974, Portugal investiu na informacdo e transformacao da
opinido da populacdo no ambito da Educacdo para o Desenvolvimento, através do apoio de ONGD
emergentes, sendo que a partir dos anos 90 do séc. XX, as ONGD e o Governo portugués comecaram
a estabelecer ligacbes com redes e organizacdes europeias, salientando-se a participacdao de
organizagOes portuguesas em plataformas europeias de Educacao para o Desenvolvimento, como por
exemplo, no DEEP (Development Exchange in Europe Project) e GENE (Global Education Network

Europe) (Marques, 2015).

Em 2005, a Cooperacao Portuguesa definiu a ED como prioridade estratégica, adotando em 2010,
a primeira Estratégia Nacional de Educacdo para o Desenvolvimento (ENED 2010-2016)* que colocou
Portugal no mapa politico europeu da ED e novamente em 2018, através da concretizacdo do segundo
ciclo da Estratégia (ENED 2018-2022)". Esta Ultima, foi atualizada e adaptada para estar alinhada com
agendas e compromissos internacionais, como a Agenda 2030, o Consenso Europeu sobre Educacao
para o Desenvolvimento (2007), assim como, com as politicas nacionais que surgiram, nomeadamente,

a Estratégia Nacional de Educacgao para a Cidadania.

Do ponto de vista metodoldgico, a ED contempla varios elementos que devem ser considerados
em conjunto, desde logo, a importancia do pensamento e acdo auténomos e criticos a desconstrucdo
de esteredtipos e defesa da nao discriminacdo e igualdade. Também enfatiza a importancia de
processos de aprendizagem participativos e colaborativos que promovam a autonomia e
responsabilidade na aprendizagem e na agao, assim como, releva a importancia de interligar diferentes
saberes e niveis de analise de forma complexa e ndo linear, promovendo abordagens interculturais

(ENED; Plataforma Portuguesa das ONGDS).

A acao da ED inscreve-se no processo educativo ao longo da vida, interligado e complementar
no ambito da educacdo formal, educagdo ndo formal e educacdo informal. A forma de intervencdo

para cada processo de aprendizagem pode contemplar a sensibilizacdo, consciencializacao,

15 Trata-se de um grupo de cooperacio regional, composto pelos cinco membros originais: Angola, Cabo
Verde, Guiné-Bissau, Mogambique e S3o Tomé e Principe- e pela Guiné Equatorial, que aderiu ao grupo
posteriormente e adotou a lingua portuguesa como oficial.

16 ENED 1 aprovada pelo Despacho n.2 25931/2009 de 26 de novembro (com periodo vigéncia prorrogado
através do Despacho n29815 de 28 de agosto).

7 ENED2 aprovada através da Resolucdo do Conselho de Ministros n294/2018 de 16 de julho.

28



mobilizagdo, acdo pedagdgica ou concertagdo para a melhoria das politicas. Por sua vez, os atores da
ED sdao multiplos e desempenham neste contexto papéis especificos, nomeadamente, no quadro da

definicdo de politicas, no planeamento de programas, no financiamento e implementacao de acdes,

na investigacdo, na avaliagdo, promocdo e divulgacdo da ED.

Neste contexto, a Estratégia Nacional de Educacdo para o Desenvolvimento 2018-2022,

identificou os seguintes atores e atribuicées, conforme descrito no Quadro 1.1.

Quadro 1.1. Atores da Educag¢ao para o Desenvolvimento

Atores

Escolas-comunidades educativas, incluindo todos
os niveis e ciclos de educacdo, ensino e formacao.
0sC Civil) e

(Organizacbes da Sociedade

Movimentos sociais

Orgdos de soberania e administracdo publica a

escala local, regional e nacional

FungGes Principais

Planeamento e implementacdo de acgdes,
investigacdo, avaliacdo, producdo de conteudos e
desenvolvimento curricular.

Participacdo no processo de definicdo de politicas,
planeamento de

programas, producdo de

conteudos e recursos, planeamento e
implementacdo de acgdes, investigacdo, avaliacao,
promocao e divulgacao.

Defini¢do e aprovagao de politicas, planeamento e

implementagdo de programas e agdes, avaliagao,

promocao e divulgacdo, financiamento

Partidos politicos Definicdo de politicas, promocao e divulgacao

Empresas e organizagdes empresariais Financiamento
Fazedores de opinido Promocao e divulgacdo

Fonte: ENED Portugal

Da parte do Governo portugués, a partir de 2017, verificou-se um refor¢o dos curricula ao nivel da
temadtica de Educacdo para a Cidadania, mediante a aprovagdo da Estratégia Nacional de Educagdo
para a Cidadania, reconhecendo desta forma a Educagao para o Desenvolvimento como uma das suas

areas tematicas.

Podemos concluir que quando falamos de Educacao para a Cidadania Global estamos a incluir
o proprio conceito de Educagdo para o Desenvolvimento estando a mesma no centro do movimento
global de cidaddos. Contudo como refere Troll (2014:22), a Educacgdo para o Desenvolvimento tem de

deixar o dominio da “industria” da Ajuda ao Desenvolvimento, onde se situa tradicionalmente, e
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“entrar no cerne do debate sobre o mundo em que queremos viver, baseando-se numa cultura de
aprendizagem, partilha e reciprocidade que ajude a fomentar experiéncias alternativas e radicais e
simultaneamente reformule discursos e cultura, para ultrapassar as falsas promessas das ideias

mainstream acerca do crescimento econémico, da concorréncia e do consumismo.”

Considerando a abordagem preconizada pela ECG e suas semelhancas relativamente a Educacdo
para a Cidadania no que diz respeito aos objetivos e tdpicos de aprendizagem, esta serd abordada no

ponto seguinte tendo em conta o contexto do ensino portugués.

1.5. Educacgdo para a Cidadania no contexto portugués: enquadramento e desafios

Por definicdo, a Educacgdo para a Cidadania compreende uma escala que se estende desde a formacao
civica até ao desenvolvimento de capacidades interventivas, implicando neste caso, o

desenvolvimento de competéncias cognitivas, ético-afetivas e sociais por parte do(a)s aluno(a)s.

No contexto do sistema educativo portugués ndo podemos deixar de referir toda influéncia e
restruturacdo que foi alvo, sobretudo, decorrente da transicdo pacifica entre a ditadura e a
democracia, concretizado na revolugdo de abril de 1974. O periodo pds-revolugdo caraterizou-se por
uma atividade politica em ebulicdo e surgimento de modelos opostos ao nivel da organizacdo do
Estado, destacando-se o experimentalismo social e educativo que resulta numa metodologia assente

na vontade de descobrir e viver a democracia.

Ao nivel da estrutura educativa, houve uma revisdo de programas e reorganizagao estrutural do
ensino, nomeadamente pela unificagdo dos primeiros nove anos de escolaridade num tronco curricular
comum, procurando-se desta forma corrigir a separagdo entre o ensino cldssico e profissional, que
vigorava até entdo. Houve igualmente, uma tentativa de aproximacgdo entre a Escola e a comunidade,
com a inclusdo de uma area interdisciplinar de Educacdo Civica e Politécnica, concebida numa
perspetiva de experimentalismo educativo ao nivel do contexto escolar (aluno(a)s e professores) e
movimentos de base (animacdo local e educacao de adultos).O processo de estabilizagdo democratica
ocorrido entre 1976 e 1985, bem como, a aprovacgao da Lei de Bases do Sistema Educativo em 1986
(Lei n246/86 de 14 de outubro), constituiu um ponto fulcral na educagdo portuguesa, sobretudo ao
nivel da revisdo curricular e do acentuar da crescente monopoliza¢do da gestdo educativa pelo Estado

(Cardona,2007).

Em 2001, verificou-se uma reorganizag¢do curricular do Ensino Basico através da promulgacéo do

Decreto-Lei 6/2001 de 18 de janeiro, que definiu como objetivo estratégico, “a garantia de uma
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educagdo de base para todos, entendendo-a como inicio de um processo de educagdo e formagdo ao

longo da vida”*® .

Mais recentemente, em 2012, um novo diploma foi criado para orientar a organizacao e gestdo dos
curricula dos ensinos basico e secundario. Como resultado, foi criado o documento “Educagdo para a
Cidadania - linhas orientadoras”, que inclui a Educac¢do para o Desenvolvimento (ED) como uma das

dimensdes da Educacdo para a Cidadania.

Em 2017, o governo aprovou a Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania (ENEC), que inclui
a componente curricular de Cidadania e Desenvolvimento em todos os niveis e ciclos da escolaridade
obrigatdria. Esta estratégia pretende desenvolver competéncias para uma cultura democratica e
aprendizagens que impactem na atitude civica individual e nos relacionamentos interpessoais e
interculturais, promovendo o pensamento critico e cujos temas a desenvolver estdo alinhados com a
ENED e orientados para a Agenda 2030 (Ex: direitos humanos, igualdade de género, saude,
desenvolvimento Sustentdvel, educacdo ambiental, educagdo para o consumo, segurancga, defesa e

paz, entre outros).

Os dominios da Educacdo para a Cidadania estdo organizados em trés grupos com implicagdes
diferenciadas?® a serem trabalhados na Cidadania e Desenvolvimento visando uma perspetiva holistica

da pessoa e intercomunicante:

e 192 grupo - obrigatdrio para todos os niveis e ciclos de escolaridade (tratando-se de areas
transversais e longitudinais): direitos humanos; igualdade de género; interculturalidade;
Desenvolvimento Sustentavel; educacdo ambiental; saude;

e 22 grupo - pelo menos em dois ciclos do ensino basico: sexualidade; media; instituicdes e
participacao democratica; literacia financeira e educagao para o consumo; seguranga rodovidria; risco;

e 32 grupo - com aplicacdo opcional em qualquer ano de escolaridade: empreendedorismo;
mundo do trabalho; segurancga, defesa e paz; bem-estar animal; voluntariado e outras (de acordo com

as necessidades identificadas pela escola e que se enquadre no conceito de EC).

18 In Decreto-Lei 6/2001 de 18 de janeiro que estabelece os principios orientadores da organizacdo e da
gestdo curricular do ensino basico, bem como, avaliagdo das aprendizagens e do processo de desenvolvimento
do curriculo nacional, entendido como o conjunto de aprendizagens e competéncias.

1% www.dge.mec.pt/areas-tematicas - Direc3o Geral da Educac3o.
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Relativamente a abordagem curricular da Educacgdo para a cidadania, esta desenvolve-se a dois

niveis:

1) Escola

* Criacdo de um ambiente aberto e livre para discussdo ativa de decisGes que envolvem todos os
membros da comunidade escolar;

* A diversidade de metodologias e praticas adotadas deve induzir a aplicacdo de experiéncias reais
de participacao e cidadania;

* Os Projetos desenvolvidos na disciplina e outros projetos devem ser articulados com a Estratégia
de Educagao para a Cidadania da Escola e preferencialmente em parceria com as entidades da
comunidade.

2) Turmas

Educagdo Pré-escolar e 12 ciclo do Ensino Bdsico

* Integrado no curriculo de maneira transversal;

« E responsabilidade do professor titular da turma decidir quais dominios trabalhar e quais
competéncias desenvolver ao longo do ano;

* Decisbes sdo tomadas pelo Conselho de Docentes e estdo enquadradas na Estratégia de Educacao
para a Cidadania na Escola (EECE).

29 e 32 Ciclos do Ensino Bdsico

* Disciplina auténoma sob responsabilidade de 1 professor;

* Dominios e competéncias a serem desenvolvidas sdo definidos pelo Conselho de turma;

* Disciplina pode funcionar com periodicidade semestral, anual ou outro;

* Nos cursos de educagao e formagao de nivel basico e secundario é desenvolvida com a contribui¢do
de todas as disciplinas e componentes de formagdo, permitindo flexibilidade e realizagao de
projetos interdisciplinares;

* A avaliagdo é enquadrada pelas normas em vigor para cada nivel de ensino.

A ED constitui-se como uma componente transversal aos curricula, devendo ser incluida em todos
os programas disciplinares e trabalhada por todos os professores, mediante abordagens integradas,
qgue permitam aliar a teoria a pratica, a reflexdo e acdo. Neste contexto, poderd concretizar-se em

distintas formas:

i) No ambito dos conteudos disciplinares, nas areas curriculares (ex: Formacgdo civica, area de
Projeto e Estudo acompanhado) e em todas as aulas, e por qualquer professor através de metodologias
ativas, de participacdo, andlise e debate;

ii) Atividades de complemento curricular (ligadas a Nucleos, Oficinas ou Clubes);
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iii) Projetos e atividades extracurriculares de parceria com organismos e instituicées;
iv) Na organiza¢do democratica da escola (ex: assembleias de alunos);
v) Inter-relagGes pessoais de todos os intervenientes da comunidade educativa, como valores de

autoestima, confianga, respeito, etc.

Pretende-se assim, enfatizar a importancia de formar cidaddos capazes com base em valores
democraticos, com consciéncia critica e social. A cidadania é vista como competéncia para intervengao
e acdo concretas, valorizando assim, a participacado dos individuos na comunidade e suas interagdes.
Para Afonso (2007) mais do que conhecimentos, é necessario o desenvolvimento de competéncias e
atitudes de participacdo, neste caso, os alunos(a)s podem ter conhecimento sobre democracia, seus
drgdos de poder, histdria do pais, mas ndo serem cidadaos ativos e comprometidos com a sociedade.
Neste sentido, é essencial que esses tdpicos sejam abordados sob a perspetiva da consciéncia civica
presente desde as regras mais simples de convivéncia social até os aspetos mais complexos de
participacdo democratica na tomada de decisdes (Ex: eleger alguém como seu representante). Como
as questdes de Educagdo para a Cidadania sdo transversais aos curricula, muitas das disciplinas
integram temas podem ser trabalhados do ponto de vista da cidadania, desde que o professor esteja

ciente quanto a sua importancia.

A titulo de exemplo da transversalidade da Educacdo para a Cidadania®® na disciplina de Histdria,
sob o tema da Escravatura, sdao abordadas as formas de escraviddo do passado e atuais, a importancia
da luta pela liberdade com vista a desenvolver a consciéncia critica sobre violagdes dos direitos
humanos na histéria e na atualidade. Considerando o tema, o desenvolvimento das atividades passa
pela discussdo com o(a)s estudantes sobre os conceitos de escravatura, trafico humano ou racismo,
elaborar textos e cartazes em grupo sobre violacdo de direitos humanos, entre outras atividades.
Também no caso da disciplina de Educacao fisica, pretende-se descobrir e conhecer os direitos em
contacto com o meio natural e desenvolver valores de entre ajuda, cooperagdo e respeito através de

jogos de orientagdo, perguntas e respostas.

Em termos dos desafios que a tematica da Educag¢do para a Cidadania se depara, ha a referir
segundo alguns estudos, que os professores carecem de um referencial tedrico que lhes possibilite
alguma sistematizacdo, de forma “a criar um trabalho fundamentado, progressivo, sequencial e

devidamente planificado que se possa traduzir em verdadeiras aprendizagens” (Afonso, 2007:15).

Por outro lado, também se tem constatado que, pese embora os professores considerem

importante a educacgdo civica, continuam a direcionar-se mais para os conhecimentos sobre a

20 Enquanto exemplo de boas praticas num estudo realizado numa Escola de Aveiro (Afonso, 2007:33).
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sociedade do que o desenvolvimento de competéncias ao nivel do pensamento critico e auténomo,
participacdo ativa dos alunos na comunidade ou na abordagem de temas como as questdes da
economia, mundo laboral ou participacdo politica. As metodologias centram-se essencialmente nos

professores em detrimento de estratégias ativas (Afonso (citando Cibele 2005), 2007:15).

Neste contexto, as conclusGes acima referidas podem ser ponto de reflexdao no ambito do contexto

atual do enquadramento curricular e pedagdgico.

1.6. Revisdo de outros estudos

De um modo geral, quer a nivel nacional como internacional, tém sido realizados varios estudos
académicos de carater exploratdrio e empirico que abordam a Educacdo para a Cidadania Global e

Educacgao para Cidadania, tendo em conta os contextos educativos em que se enquadram.

Das conclusdes apresentadas para cada um destes e comparativamente ao presente estudo,
verificam se semelhancas ao nivel da populacdo alvo e dos objetivos. Neste sentido, o presente estudo
podera contribuir para comparar os resultados apurados, identificando diferencas e semelhancgas,
contribuindo para o conhecimento acerca da Cidadania Global, tendo como referéncia outras visGes e

perspetivas académicas, conforme sintetizado no Quadro 1.2.

Quadro 1.2. Revisdo de outros estudos

Estudos Académicos Pergunta de partida / Principais conclusées

hipotese

Educagao para a Cidadania: estudo | Percegdo quanto ao Professores e alunos tém opinides diferentes

de caso numa escola associada da modo como as escolas sobre a importancia de cada drea tematica da

Rede de Escolas UNESCO trabalham, atualmente, | educagdo para a cidadania.
o tema da educagao A transversalidade da disciplina é uma questao
para a cidadania, quer unanime.

Estudo de caso numa escola da na perspetiva dos Necessidade de uma disciplina que se dedique

Bobadela (Portugal) alunos, quer dos aos temas da educacdo para a cidadania para
professores gue ndo seja delegada para segundo plano.

Autora: Carvalho, 2018
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Using Art as a Medium to Enhance
social responsibility and

citizenship.

Estudo de caso em alunos da
Universidade de Stellenbosch

(Africa do Sul)

Autora: Costandius, 2010

Analisar o impacto de
um modulo de
aprendizagem/servigo?!
usando a arte como
meio de aprendizagem

e reflexao

A arte é um meio eficaz de abordar questoes
sensiveis uma vez que que funciona ao nivel
simbdlico e metaférico envolvendo os
participantes e incentivando para uma
diversidade de interpretacoes.

A educacdo artistica pode ser uma ferramenta
util para promover a aprendizagem da
responsabilidade social e cidadania.

(tradugao da prdpria)

O ensino da arte e o seu
contributo para o pensamento

critico

Relatdrio de Estagio, Escola
Artistica e Profissional Arvore

(Portugal)

Autora: Silva, 2021

Analisar o papel do
ensino na formacao
dos individuos,
enquanto cidadaos
participativos,
colaborativos e atentos
a realidade que os

rodeia.

Relagao da arte com o
pensamento critico,
criativo e
contemplativo no

espaco escolar

A educacdo artistica é importante na construcao
do pensamento critico, pois possibilita o
guestionamento, a investigacdo e a analise
permanente do mundo que nos rodeia.
Incentiva o cruzamento dos varios campos do
conhecimento e da ao aluno a possibilidade de
se manifestar sobre sua aprendizagem.

Na educacdo artistica, a reciprocidade
aluno/escola acontece num contexto de partilha
do sentir, do pensar e do agir. Isso ajuda o aluno
a se descobrir enquanto pessoa e permite que a
escola se apresente como parte de um processo
de intervengao social e escolar.

O desafio passa por encontrar uma simbiose
guando a educagao quer resultados concretos e

a arte se move no imprevisivel.

21 Na Africa do Sul, o Service-Learning é uma interacdo que presta servicos ou atende as necessidades das
comunidades fora do ambiente académico e que visa aprimorar a responsabilidade e a cidadania.
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Global Citizenship Competencies
of Filipino Students: Using

Machine Learning to Explore the
Structure of Cognitive, Affective,
and Behavioral Competencies in
the 2019 Southeast Asia Primary

Learning Metrics

Programa regional de avaliacdo de
aprendizagem dos alunos do 5¢

ano (Filipinas)

Autores: Bernardo et al, 2022

Analisar as
competéncias de
Cidadania Global para
identificar padroes que
indiguem como o
conhecimento, crengas,
atitudes e intengGes
comportamentais
atuais podem estar

organizados.

Apesar de nas Filipinas ndo ser desenvolvido ou
implementado um curriculo formal de educagao
para cidadania global, as competéncias de
Cidadania Global dos jovens estudantes
desenvolvem -se gradualmente nos primeiros
anos de escolaridade.

Existem nucleos de conhecimento, crencas,
atitudes e intengGes comportamentais que
parecem convergir para os indices de
competéncia global definidos. global podem ser
os andaimes para moldar ainda mais as

competéncias globais. (traducdo da propria)

Iniciativas de Educacdo para a
Cidadania Global em meio escolar

— estudo exploratério

Estudo no ambito do projeto

“Desafios Globais” (Portugal)

Autor: Fundacdo Gongalo da

Silveira, 2018

Conhecer as praticas
dos educadores e
educadoras de
Educagao para a
Cidadania em meio

escolar

Educacdo para a Cidadania Global mais como
um processo educativo do que como iniciativa.
Dinamizacdo das iniciativas criou novas formas
de relagdo entre docentes e aprendentes,
potenciadoras de espagos de diadlogo.
Preocupacgao elevada relativamente a promogao
do pensamento critico.

Abordagem tematica eclética e que as iniciativas
trabalham vdrias tematicas em simultaneo e
muitas vezes de forma interdisciplinar, o que
pode de algum modo espelhar uma
preocupacado em cruzar problematicas, dado o
carater complexo da realidade.

Papel fundamental da ECG enquanto forma de
(auto)percecdo das relagdes de poder e
opressdo que pessoas e grupos sofrem e/ou
reproduzem se encontra relativamente ausente

nas iniciativas apresentadas.
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Capitulo 2. Metodologia - Estudo de Caso

2.1. Escolha e caraterizacao do Estudo de Caso

A Escola Artistica Anténio Arroio tem o seu nome em homenagem a Anténio José Arroyo (1856-1934),
que, além de engenheiro, foi escritor, musico, artista pldstico e inspetor dedicado ao ensino técnico e
a arte aplicada. A escola tem origem em 1919, ano da funda¢do da Escola de Arte Aplicada de
Lisboa. Tratava-se, a data, de uma “escola especial com o objetivo de formar artistas das artes
industriais e que se denomina Escola de Arte Aplicada, onde, além do desenho especializado, tém a
prdtica oficinal correspondente”??. Estabeleceu-se assim, o fundamento para a edificacdo na capital do

pais de uma escola exclusivamente direcionada para o ensino especializado das artes industriais.

Sob a dire¢cdo de Roque Gameiro, o modelo de ensino funcionou durante onze anos. Em 1930, em
virtude da sua baixa frequéncia e da implementacdo de uma nova organizagdo ao nivel do ensino
técnico profissional, a escola foi extinta por decreto, pelo que a partir de 1934, considerou-se
necessario recriar a escola de arte aplicada?®. Posteriormente, a partir da lei de bases do sistema
educativo foi estabelecida a organizacdo da educacdo artistica e decorrente do processo de revisao
curricular iniciado no ano letivo de 2004/05, foram implementados quatro cursos: producdo artistica,
comunicac¢do audiovisual, design de comunicacdo e design de produto, sendo que nos respetivos
planos de estudo manteve-se a componente de formagao técnico-artistica. Mais recentemente, foi

introduzido o ensino do curso cientifico-humanistico de Artes Visuais.

A opcdo da Escola Artistica Antdnio Arroio no ambito desta investigacdo decorre de prévios
contatos exploratdrios e interesse da investigadora neste tipo de ensino atendendo as suas
particularidades. Neste seguimento, primeiramente, foi realizada uma reunido exploratéria com uma
das Professoras do 112 ano que faz parte do grupo de trabalho de Cidadania e Desenvolvimento, tendo
sido apresentado o tema, os objetivos da investigacdo, analisados os possiveis contributos no ambito
do estudo de caso e identificadas as turmas e docentes para participar no estudo. Posteriormente,
foram apresentados os objetivos da investigacdo e solicitada autorizagdo junto do diretor da Escola,

dos encarregados de educagdo e docentes para aplicagdo dos inquéritos e entrevistas.

De acordo com os dados mais recentes (Projeto educativo 2018/2021)?*, a populac¢do estudantil da
Escola Artistica Anténio Arroio conta com cerca de 1250 estudantes que frequentam o 102, 112 e 129

anos, sendo que destes, 75% sdo do sexo feminino e 25% do sexo masculino. A maioria reside em

22 Fonte: https://www.antonioarroio.edu.pt/historial-da-escola/
23 Fonte: https://www.antonioarroio.edu.pt/historial-da-escola/
24 Fonte: ProjetoEducativo 2018 2021.pdf (antonioarroio.edu.pt)
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Lisboa (40%) e os restantes em concelhos limitrofes e outras zonas o pais. Ainda de acordo com a
informacao referida, a maioria dos alunos quando ingressa na escola tem, por norma, expetativas altas
por a considerarem como “a melhor escola de artes” sendo que também a identificam como a escola

que lhes proporciona uma boa preparacao para o prosseguimento de estudos ou vida profissional.

A escola disp6e de um corpo docente relativamente estdvel de cerca de 190 docentes,20
assistentes operacionais, 6 assistentes técnicos e 6 técnicos superiores. Estd localizada na freguesia de
Penha de Franca em Lisboa, sendo que socialmente situa-se na confluéncia de zonas diferenciadas que
abrangem a Lisboa antiga, bairro do Alto de Pina e complexos habitacionais mais recentes na zona de

Olaias e habitacao social no vale de Chelas.

Em termos de modelo pedagdgico, destacam-se algumas boas praticas (no ambito da componente
curricular de Projeto e Tecnologias) como a adog¢do de uma metodologia de ensino por projetos, mais
propriamente, “a pluridocéncia aliada ao trabalho colaborativo entre professores; os percursos de
aprendizagem tendencialmente individualizados, facilitados por esta metodologia e facilitadores da
inclus@o; as parcerias com instituicées exteriores; a integragdo do saber com o fazer; a possibilidade de
interdisciplinaridade pela escolha de temas atuais abrangentes e significativos para os alunos e para a

sociedade.” (Projeto educativo,2018/2021:13).

No ambito da organizacdo da Educacdo para a Cidadania, foi adotada uma metodologia que
abrange as diferentes disciplinas da matriz e seus contributos, cruzando desta forma os temas da
Estratégia de Educacdo para a Cidadania e uma dimensdo transversal das praticas de Cidadania e

Desenvolvimento.

Relativamente aos dominios da Cidadania e Desenvolvimento, identificam-se os seguintes, de

acordo com as orientagdes curriculares:

* Obrigatérios: Direitos Humanos; Igualdade de Género; Interculturalidade; Desenvolvimento
Sustentdvel; Educa¢do Ambiental; Saude. Opcionais: Empreendedorismo; Mundo do Trabalho;
Seguranca, Defesa e Paz; Voluntariado; Bem-estar animal; Outros (de acordo com as necessidades de
educacao para a cidadania diagnosticadas pela Escola e que se enquadre no conceito de Educacao para
a Cidadania proposto).

No ano letivo 2022/2023, foram identificados varios dominios considerados como
intercomunicantes, sendo o dominio da Saude (saude mental e prevenc¢do da violéncia, educacdo
alimentar e atividade fisica, comportamentos aditivos e dependéncias, afetos e salude sexual, saude

publica), transversal a todos os anos de escolaridade, a saber:

e 10.2 Ano: Saude; Igualdade de Género; Direitos Humanos (civis e politicos, sociais e culturais).
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e 11.2 Ano: Saude; Educacdo Ambiental; Desenvolvimento Sustentavel; Interculturalidade
(diversidade cultural e religiosa).
* 12.2 Ano: Saude; dominio que ndo tenha sido trabalhado pela turma no 11.°

ou qualquer dominio da vertente opcional.

Ao longo do ano letivo sdo desenvolvidos projetos e trabalhos com o(a)s aluno(a)s, que se
concretizaram em momentos de reflexdo, debates e exposicdes dos trabalhos realizados.
Relativamente a sua implementacdo, foi criado um grupo de trabalho composto por varios professores
gue acompanham os projetos das diferentes turmas, dispondo de uma coordenadora da area

curricular de Cidadania e Desenvolvimento.

A titulo de exemplo dos projetos desenvolvidos no ano letivo em apreco, identificam-se na Figura
2.1, algumas atividades expostas na Escola em junho de 2023, tais como a palestra dos“Direitos
Humanos e Memdria do Holocausto”, o debate sobre “Liberdade de expressao” ou as atividades do

grupo de Filosofia sobre”Género”.

Figura 2.1. Cartazes de atividade desenvolvidas na Escola Antdnio Arroio relacionadas com direitos
humanos, liberdade de expressdo e questoes de género (Fonte: fotografia prépria recolhida na

Escola Antdnio Arroio em junho 2023)

No que diz respeito ao estudo de caso e escolha da amostra, foi deixado ao critério da Escola
a identificacdo de trés turmas do 112 ano de escolaridade (turmas Q, P e O). A recolha dos dados
decorreu no terceiro periodo do ano letivo 2022-2023, mais propriamente, entre maio e junho de

2023, e que coincidiu com a conclusdo dos trabalhos escolares, avaliagbes e preparagao para os
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exames nacionais. Também neste periodo, procedeu-se a apresenta¢do do estudo, o envio por via

eletrénica dos inquéritos a(o)s estudantes, das entrevistas as docentes e a recolha da informacao.

De acordo com a literatura nesta area, tratando-se de um estudo de caso, o mesmo implica
uma forma de exame que analisa um fenémeno social com profundidade e detalhe. Este fendmeno,
pode envolver uma pessoa, um grupo, uma familia, uma comunidade ou uma organizacao. O objetivo
é compreender como se manifesta, quais sdo os seus fatores e as suas consequéncias, e como se

desenvolve ao longo do tempo (Fortin, 2009).

Relativamente ao seu propdsito, o estudo de caso assenta em dois objetivos, designadamente,
aumentar o conhecimento que se tem de um individuo, de um grupo formulando hipdteses a esse
propdsito, bem como, estudar as mudancas suscetiveis de se produzirem ao longo do tempo no
individuo ou no grupo, considerando-se que podem ser Uteis e que podem abrir caminho para estudos
de maior envergadura. Neste contexto, apresenta valor cientifico, sobretudo pelo seu carater
profundo de analise, pela possibilidade de multiplas observa¢oes e ainda pelo fato de permitir isolar
comportamentos-tipo, salientando-se entre outras vantagens, o estabelecimento de relagGes entre
varidveis e possibilidade de conduzir a formulacdo de hipéteses. Contudo, também apresenta algumas
limitacdes, nomeadamente, pelo fato dos resultados ndo poderem ser generalizados a outras
populagdes (ou situacdes) e dos dados poderem ser em numero insuficiente ou dificilmente

comparaveis entre si.

Igualmente, o estudo de caso deve basear-se numa amostra ou populacdo alvo constituida por
um grupo de pessoas ou de elementos com caracteristicas comuns, uma vez que raramente se
consegue estudar a totalidade da populacdo alvo. Neste caso, utiliza-se a populacdo que estd acessivel
e limitada a um lugar, a uma regido, a uma cidade ou a uma escola. A definicdo da populagdo alvo
permite delimitar com precisdo o tema do estudo e desta forma obter-se informagado junto das pessoas

ou grupos homogéneos (Fortin, 2009).

Também a representatividade se assume como essencial na definicdo da amostra, pelo que
neste caso, trata-se de uma amostra representativa que reflete as caracteristicas da popula¢do-alvo,
ou seja, o grupo de individuos que se pretende estudar. Para garantir a representatividade da amostra,
é preciso considerar as carateristicas dos individuos (Ex: idade, género, escolaridade, etnia ou
rendimento). Na presente investigacdo, considerou-se uma populacdo com caracteristicas

homogéneas (idade, ano de escolaridade), acessivel e limitada ao contexto de uma escola especifica.

Para reduzir o erro de amostragem (diferenca entre os valores obtidos relativamente a uma

caracteristica da amostra e os valores obtidos para esta carateristica na populagdo inteira),adotou-se
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o método de amostragem ndo probabilistica por escolha racional da investigadora, uma vez que
recorre a um método de selecdo de participantes ou elementos, que nao se baseia em probabilidades
ou aleatoriedade. Desta forma, é selecionada uma amostra de individuos que possuam um
determinado atributo relevante para a pesquisa, sendo necessario definir um critério de escolha que
garanta a representatividade da populacdo-alvo e o nimero adequado de participantes (Hill e Hill,

2005; Lima, 2000).

Em termos de dimensdo da amostra, dado o carater qualitativo do presente estudo e por se
tratar de uma populacdo homogénea, uma amostra de pequena dimensdao pode ser considerada
suficiente (Fortin, 2009). Para esse efeito, contemplou quatro professoras e trés turmas do 112 ano de
escolaridade, num total de 33 aluno(a)s que responderam aos inquéritos. As turmas tinham, em média,

cerca de 27 alunos cada uma.

2.2. Apresentacao e justificacao das escolhas metodoldgicas

Em termos metodoldgicos e critérios para a realizacdo deste estudo de caso, optou-se por uma
abordagem de cardter qualitativo, com vista a fornecer uma “visdo por dentro”, ou seja, o objetivo da
investigacdo considera os diferentes aspetos do fenémeno do ponto de vista dos participantes por
forma a se poder interpretar esse mesmo fendmeno no seu meio (Parse, 1996). Assume assim, um

carater interpretativo, baseado em experiéncias, situacional e humanistico.

Segundo Stake (2011), a maioria dos estudos qualitativos apresenta um carater experimental,
constatando-se que as diferengas entre pesquisa quantitativa e qualitativa assentam no que diz
respeito a primeira, numa tentativa de melhorar a compreensao tedrica dos pesquisadores, enquanto
que na segunda, o investigador procura obter descri¢des e interpretagdes situacionais de fendmenos
gue ocorrem nos contextos selecionados e que oferecem a possibilidade de compreender como uma

parte destes funciona.

Pese embora esta investigacdo assente essencialmente numa recolha de dados de carater
qualitativo, sao igualmente considerados elementos quantitativos e material descritivo que serve de
suporte aos argumentos qualitativos (Moreira, 1994). Baseia-se assim, em trés métodos de coleta de
dados: analise documental, questiondrios e entrevistas estruturadas. Os instrumentos de pesquisa
(guides dos inquéritos e entrevistas) foram adaptados a partir de outro estudo (Carvalho, 2018) que
apresenta algumas semelhancas, em termos do objeto da investigacdo, permitindo desta forma uma

anadlise comparativa dos resultados alcangados.
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Tal como referido, a presente investigacdo tem por base uma analise qualitativa e quantitativa,

constituida pelas seguintes fases:

1) definicdo de objetivos, conceptualizacdo e escolha de ferramentas de recolha de dados;
2) elaboragdo dos instrumentos de recolha de dados definindo as possiveis variaveis;

3) realizacdo dos inquéritos e entrevistas;

4) recolha de dados;

5) andlise dos dados empiricos recolhidos;

6) elaboracdo das conclusdes e recomendacgbes/propostas.

Foi escolhido um modelo de questiondrio eletrénico, atendendo a facilidade de divulgacao junto
do(a)s participantes e preenchimento através dos meios digitais. Os questionarios foram criados
usando o google forms, tendo-se realizado um teste prévio para verificar se as questdes eram as mais
adequadas e estimar o tempo médio de resposta. Os questiondrios sendo de carater anénimo e
confidencial foram remetidos por correio eletrénico e ficaram disponiveis para preenchimento, entre

maio e junho de 2023.

Em termos de estrutura, o questionario é constituido por perguntas abertas, perguntas fechadas

e de multipla escolha, seguindo a seguinte estrutura:

i)  Dados gerais do aluno/a (idade; género; ano de escolaridade; turma; concelho de residéncia e
informacdGes sobre o contexto familiar).

ii) Participacdo na sociedade (atividades desenvolvidas fora do contexto escolar).

iii) Educacdo para a Cidadania e Escola (perce¢do sobre o tema e a sua relagdo com a escola).

iv) Cidadania Global (percecdo sobre o tema e sua aplicabilidade)

v) Perspetivas futuras (importancia e aplicabilidade sobre o tema).

No que diz respeito a adogdo de entrevistas estruturadas dirigidas as docentes, cada entrevistada
preencheu as respostas de acordo com uma ordem ou estrutura ja definida. Este modelo de entrevista
é considerado valido uma vez que dispde a partida de informacgdo sobre o tema de pesquisa, ndo se
verificando “o perigo de perda de dados ou alteragdo de ignificado dos mesmos pelo facto de se impor
na entrevista um formato rigido” (Moreira, 1994:134). A entrevista esta dividida em quatro partes:
identificagcdo, opinido sobre o contexto educativo, percecdo sobre a Educacdo para a Cidadania e
Cidadania Global, projeto da escola sobre educacdo para a cidadania, desafios e perspetivas futuras.
Cada parte contém varias perguntas relacionadas que foram respondidas com maior ou menor

extensao pelo entrevistado.
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Os resultados apurados através das entrevistas permitiu complementar a informagdo dos
questionarios aplicados a(o) estudantes. Neste contexto, as entrevistas foram remetidas as docentes
individualmente por correio eletrénico e devolvidas pela mesma via. Os guides dos inquéritos e

entrevistas encontram-se nos Anexos A e B.

Para analisar a informacdo recolhida optou-se por uma analise descritiva dos dados, que
possibilitou descrever as caracteristicas dos participantes e examinar a distribuicdo dos valores das
principais varidveis, com base nas questdes de partida da investigacdo. Foi realizada uma andlise de
conteudo das perguntas abertas do questiondrio e da entrevista, considerando que se trata de um
conjunto de técnicas que permite estudar as comunicacdes, descrever as mensagens e indicadores que
ajudam a entender as circunstancias e os efeitos de quem as produz ou recebe. (Sousa e Santos,

citando Bardin, 2020).

Com base na categorizacdo de Bardin (1977), a andlise de conteddo das entrevistas pode ser
transversal, baseada na andlise de cada tema-objeto e transposta para uma ficha ou grelha de

avaliacdo, sendo que para a sua concretizacdo, recorreu-se ao apoio técnico do software MaxQDA.

2.3. Metodologia de estudo: problematizagao, pergunta de partida

Tendo em conta o interesse da investigadora em aprofundar o conceito e aplicabilidade da Cidadania
Global, considerou-se um estudo de caso de natureza exploratéria que envolveu a participacdo de
estudantes e professoras, reconhecendo as particularidades de uma escola de ensino artistico. Desta
forma, consideram-se os seguintes objetivos da investiga¢do: i) compreender a metodologia de ensino
da escola no ambito das tematicas da educagao para a cidadania e de que forma estas se alinham com
o Desenvolvimento sustentavel e o conceito de cidadania global; ii) compreender as perspetivas e
opinides dos alunos sobre as atividades e projetos desenvolvidos pela escolaiii) avaliar em que medida

essas iniciativas contribuem para uma maior sensibilizacdo e/ou participacdo na sociedade.
Em termos de problematizacdo, colocam-se a partida, as seguintes questdes (ou inquietacdes):

1) podemos formar pessoas que se importam com o mundo e que fazem a diferenga na sociedade

ou no meio que as rodeia?

2) que papel tem a escola na Educacgdo para a Cidadania Global, considerando o desenvolvimento
de competéncias e valores para compreender os desafios de um mundo globalizado e clima de

incertezas relativamente ao Desenvolvimento Sustentavel?

Neste contexto, o presente estudo assume como pergunta de partida:
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e considerando a obrigatoriedade da Educagdo para a Cidadania nos curricula escolares, de
que forma os temas sdo interiorizados pelos alunos, e que influéncia poder ter no seu

comportamento enquanto cidadaos globais?

No capitulo seguinte, apresentam-se os resultados da aplicacdo dos instrumentos de investigacao,
designadamente, as entrevistas a quatro docentes e questiondrios respondidos por 33 estudantes do

112 ano da Escola Anténio Arroio.
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Capitulo 3. Tratamento e Analise de Dados

3.1. Aplicagdao dos instrumentos de investigacdao: Analise de resultados

A informacdo recolhida foi tratada de forma a obter resultados quantitativos e qualitativos,
identificados em quadros e graficos com as devidas legendas e interpretacdo. A analise de contetdo
das entrevistas e inquéritos permitiu identificar os principais temas e categorias a partir dos dados

recolhidos.

3.1.1. Caraterizagdao da Amostra

Apresenta-se nos Graficos seguintes, uma caraterizagdo sociodemografica das docentes e estudantes.

Grafico 3.1. Docentes — Caraterizagao por antiguidade na Escola e disciplina atribuida
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Das quatro docentes entrevistadas, verifica-se que a média de antiguidade na escola é inferior
(9,5 anos) ao total de anos de lecionacgdo (34,25 anos). Duas das entrevistadas lecionam as disciplinas

Histdria e Cultura das Artes, e as restantes, Filosofia e Portugués.
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Grafico 3.2. Estudantes — Caraterizagdo por sexo
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A média de idades é de 16,8 anos, numa faixa etaria que estd num intervalo entre os 16 e os 19
anos. Em termos de género, identifica-se uma predominancia do sexo feminino (18), em comparagdo
com o sexo masculino (5). Uma parte significativa (10), refere que ndo se identifica com nenhum dos

sexos optando por nao responder ou identificando nas suas respostas “outro”.

Quadro 3.1. Estudantes — Caraterizacao por local de residéncia

Concelho Obs.

[EEN
N

Lisboa

Loures

Sintra

Seixal

Vila Franca de Xira

Amadora

Barreiro

Cascais

Mafra

Oeiras

Odivelas

Rl R R R R R R W W D

Setubal

Total

w
w
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O local de residéncia dos estudantes é bastante diversificado, abrangendo 13 concelhos da area
metropolitana de Lisboa. O concelho delisbhoaé o que tem mais estudantes residentes,
correspondendo a 36,4% do total. Os concelhos de Loures e Sintra aparecem em segundo lugar,
representando 12,1% do total de estudantes residentes. Os concelhos de Seixal e Vila Franca de
Xira sdo os que tém o terceiro maior nimero, o que equivale a 9,1% de estudantes residentes. Os

restantes 8 concelhos tém apenas 1 estudante residente cada um, representando 3% do total.

A heterogeneidade geografica verificada na distribuicdo dos estudantes pode estar relacionada
com varios fatores, desde a proximidade geografica, a acessibilidade dos transportes, a oferta

educativa, as condi¢des socioecondmicas ou as preferéncias pessoais.

Grafico 3.3. Composicdo do agregado familiar e grau de escolaridade
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Em termos de composi¢do do agregado, a maioria do(a)s estudantes pertence a agregados
familiares nucleares (casal de adultos e filhos) com uma escolaridade de nivel secundario e formacdo
superior (Licenciatura, Mestrado ou Doutoramento), seguido das familias monoparentais que
apresentam maior incidéncia na formacdo ao nivel do ensino secundario. Também foram identificadas
outras composi¢des de agregados familiares que também identificam um nivel de escolaridade do

ensino secundario.
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3.1.2. Analise de resultados

A partir da informacdo recolhida nas entrevistas, procedeu-se a sua analise com o suporte do software
MaxQDA e aplicagdo de uma grelha de analise das entrevistas e do google forms para organizar os

dados dos inquéritos.
3.1.2.1. Inquéritos aos Estudantes

Neste ponto, procede-se a andlise dos resultados obtidos de acordo com as perguntas que constam

do guido do inquérito.

Quadro 3.2. Estudantes — Frequéncia com que sao discutidos temas relacionados com a cidadania

no contexto familiar

Frequéncia Respostas %
Muito frequentemente 3 16,7
Frequentemente 7 38,9
Por vezes 8 44,4
Total 18 100,0

Das respostas positivas obtidas (18 estudantes), verifica-se que metade do(a)s estudantes
(54,5%) aborda os temas relacionados com a Educagao para a Cidadania no seio familiar. A frequéncia
mais alta é “por vezes”, com 8 respostas, que representam 44,4% da amostra. Desta forma, podemos
afirmar quase metade dos estudantes discute ocasionalmente temas relacionados com a cidadania no

contexto familiar.

A frequéncia intermedidria é a “frequentemente”, com 7 respostas, que representam 38,9% da

amostra, indiciando que se discutem os temas com alguma regularidade.

A frequéncia mais baixa é “muito frequentemente”, com 3 respostas, representando 16,7% da
amostra. Neste caso, apenas um sexto dos estudantes discute com muita regularidade os temas

relacionados com a cidadania.
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Podemos assim concluir, o(a)s estudantes que abordam os temas da cidadania no contexto
familiar, a maioria discute de forma regular (por vezes ou frequentemente), o que pode indicar que ha

interesse, informacao ou oportunidade para abordar esses temas em casa.

Quadro 3.3. Estudantes — Temas abordados no contexto familiar

Tematica Frequéncia %
Igualdade de Género 18 100,0
Direitos Humanos 17 94,4
Saude 16 88,9
Interculturalidade 14 77,8
Desenvolvimento Sustentavel 12 66,7
Educacdao Ambiental 11 61,1

Das temdticas identificadas pelo(a)s estudantes, verifica-se que todos (100%) abordam a
igualdade de género no contexto familiar, o que revela uma consciéncia e sensibilidade sobre a
importancia de promover a equidade entre homens e mulheres na sociedade. Também os Direitos
Humanos (94,4%), sdo bastante abordados. No que diz respeito a Saude, esta assume-se igualmente
como um dos tépicos mais abordados, tendo em conta a suas diferentes dimensées (saide mental,
alimentagdo, atividade fisica, comportamentos aditivos). De referir, que estas tematicas sdo também
trabalhadas na Escola, o que podera indiciar que a informagdo partilhada no contexto familiar é

influenciada pelos projetos e atividades desenvolvidos nas aulas.

Mais de trés quartos dos estudantes (77,8%) referem a interculturalidade como um dos temas
mais abordados, o que podera evidenciar uma abertura e curiosidade para conhecer e conviver com
pessoas de diferentes culturas, religides e etnias, sendo que dois tercos dos estudantes (66,7%)
mencionam o desenvolvimento sustentdvel, seguido da educa¢dao ambiental o que revela em ambos
0s casos, uma preocupacao relativamente ao crescimento econdmico, social e ambiental equilibrado

e justo e preservagao dos recursos naturais do planeta.
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Grafico 3.4. Estudantes — Participa¢ao na sociedade
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Quando questionados acerca da forma como participam na sociedade, a esmagadora maioria
dos(a) estudantes identificou aquelas atividades que sdo desenvolvidas nos tempos livres ou
socialmente, em vez de interpretarem como um contributo pessoal para a sociedade ou meio

envolvente (o que podera indiciar que ndo compreenderam a questao).

Evidenciam com maior destaque as atividades intelectuais que representam 30,5% (18
participantes) da amostra. Isso significa que identificam atividades como leitura, escrita, poesia,

aprendizagem de linguas, fotografia, video e desenho.

A atividade ludica/lazer é a segunda mais referida, com 15 participantes, que representam
25,4% da amostra. Neste caso, refere-se a atividades como videojogos, ir ao cinema, ouvir musica, ver

TV, convivio com amigos e familia e artes manuais.

A atividade fisica (gindsio, caminhadas, bicicleta, danca, andar de patins, tiro ao arco e yoga),
conta com 12 participantes, que representam 20,3% da amostra, seguida da atividade musical que é a

quarta mais preferida, com 4 participantes representando 6,8% da amostra.

Outras atividades (estudo, cozinhar) sdo referidas por 5 participantes, representando 8,5% da

amostra.

Apenas 3 participantes referem ndo desenvolver qualquer atividade representando 5,1% da

amostra, referindo que ndo tém tempo ou interesse por nenhuma atividade de lazer.
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As atividades partidarias contam com 1 participante, representando 1,7% da amostra, sendo que

também se verifica esta frequéncia nas atividades relacionadas com o ativismo climatico e social.

Tendo em conta que as atividades mais populares sdo as intelectuais, as ludicas/lazer e as
fisicas, podemos inferir que ha poucos participantes que se interessam por atividades ao nivel da

intervencdo ou participacdo na sociedade.

Quadro 3.4. Estudantes — Envolvimento em atividades ou grupos

Envolvido em Atividades n? %

Sim 14 42,4%
Nao 19 57,6%
Atividades Identificadas n? %

Desporto 8 38,1%
Voluntariado 4 19,0%
Escuteiros 2 9,5%
Partidos Politicos 1 4,8%
Associagoes 1 4,8%
Outras Nao ldentificadas 5 23,8%
Razao de Envolvimento n2 %

Interesse Préprio 12 57,1%
Por indicagdo de amigos ou familiares 3 14,3%
Vontade de ajudar os outros 3 14,3%
Por curiosidade 0 0,0%
Outras razoes 3 14,3%
Avaliagao de Participacao Atividade ou Grupos ne %

Positiva 11 33,3%
Negativa 1 3,0%
Sem Opinido 21 63,6%
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Do(a)s 33 jovens inquiridos, 14 destes (42,4%) referiram estarem envolvidos em alguma
atividade de grupo, enquanto 19 (57,6%) responderam negativamente. As atividades mais
identificadas pelo(a)s jovens foram: desporto (38,1%), voluntariado (19%), escuteiros (9,5%), partidos
politicos (4,8%), associacdes (4,8%) e outras ndo identificadas (23,8%). A razao mais comum para o seu
envolvimento foi o interesse préprio (57,1%), seguido pela indicacdo de amigos ou familiares (14,3%),
vontade de ajudar os outros (14,3%) e outras razdes (14,3%). Nenhum(a) jovem referiu que se

envolveu por curiosidade.

A avaliacdo da participacdo na atividade foi positiva para 11 jovens (33,3%), negativa para 1

jovem (3%) e sem opinido para 21 jovens (63,6%).

Uma possivel interpretacdo deste quadro é de que pelo menos metade do(a)jovens nao se
envolve em atividades sociais ou de grupo, sendo que aqueles que o fazem apresentam motivacoes
variadas. Além disso, a maioria dos jovens ndo tem uma opinido clara sobre o impacto da sua
participacdo na sociedade, o que pode indiciar baixo nivel de consciéncia ou interesse em participar

em atividades ou grupos fora do seu contexto familiar.

Grafico 3.5. Estudantes — Antes de frequentar a Escola Antdénio Arroio, ja tinha ouvido falar sobre

Educacdo para a Cidadania?

sim 32

nao 1

noutra escola 32
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De acordo com o questionario aplicado, 32 dos 33 alunos afirmam que ja conheciam o conceito
de Educacdo para a Cidadania antes de ingressarem na escola atual. Neste contexto, identificam o
primeiro contato com esta area curricular em contextos educativos anteriores. O Unico aluno(a) que
nao tinha conhecimento prévio sobre Educacdo para a Cidadania mencionou as redes sociais como a

sua fonte de informacdo, o que revela o papel das plataformas digitais na divulgacdo deste tema.

52



Estudantes - O que entende por Educacdo para a Cidadania? Quais as palavras que associa ao

conceito de Educagao para a Cidadania?
O(A)s alunos(as) associam a Educagdo para a cidadania aos seguintes conceitos e valores:

e exercicio da cidadania (“sempre entendi a cidadania como a forma de como agimos na
sociedade, ensinarmos a ser “um cidaddo”; respeito, educagdo, “Educacgdo sobre todos aqueles temas
de cidadania (direitos humanos, igualdade de género, etc..) que nos ajuda a sermos melhores
cidaddos”, “Conjunto de atividades e ensinamentos propostos pela via escolar que poténcia o
desenvolvimento dos estudantes em cidaddos notdveis”) e respeito (“Aprender a respeitar mais o outro

e 0 nosso mundo “);

e educacdo (“Educag¢do propria para o crescimento em sociedade”, Educa¢do a temas
importantes para uma compreensdo e empatia pelo outro dos direitos”, Educar os futuros cidadéos e

conscientizar os mesmos de temas que rodeiam o nosso dia-a-dia”)

e igualdade (“Ensinar a cooperar, a viver e a formar uma sociedade que ambiciona atingir maior

igualdade”);

e transmissao de conhecimento (“uma ferramenta essencial no nosso dia a dia e capaz de

mudar o nosso futuro”);

o direitos (“Os nossos deveres e direitos como cidaddos”, Direitos humanos”);

e justica (“justica social”).

Verifica-se assim, que o(a)s Estudantes tém uma percecdo diversificada sobre os valores e conceitos
associados a esta darea curricular, evidenciando conhecimento acerca dos seus objetivos,
designadamente, ao nivel do exercicio da cidadania, abordagem sobre os direitos humanos, igualdade

de género, justica social e outros que sdo importantes para o desenvolvimento pessoal e coletivo.
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Grafico 3.6. Estudantes — Considera que a forma como os temas da Educagdo para a Cidadania sao

abordados nas aulas é a adequada?
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Os dados mostram que o(a)s estudantes tém opiniGes diferentes sobre a forma como os temas
da Educacgdo para a Cidadania sdo abordados nas aulas. A maioria dos alunos (39,4%) ndo tem opinido
sobre o assunto, o que pode indicar pouco interesse ou envolvimento acerca da sua abordagem. Cerca
de 33%, considera que a abordagem nas aulas é adequada, demonstrando satisfagdo quanto aos

conteldos e metodologias adotadas pela Escola. Contudo, 27,3% discorda da abordagem atual.

Estudantes - Questdo: Caso tenha respondido nio, de que forma poderiam ser dinamizados e /ou

lecionados nas aulas?

Para o(a)s estudantes que discordam da forma como sdo dinamizadas nas aulas, sugestdes
apresentadas pelos estudantes que ndo consideram a forma mais adequada de dinamizar e/ou

lecionar os temas identificam as seguintes sugestdes:

e adotar uma abordagem menos tedrica e relacionada com aspetos praticos da vida em
sociedade (“E preciso prdtica d teoria., “Fazer atividades que contribuem diretamente para a sociedade
e planeta (voluntariados e coisas do género) ndo sé Power Points”, “De forma complexa, extensa, mais
informativa, mais prdtica, mais dindmica.,” As problemdticas sGo raramente abordadas na Educagdo
para a Cidadania e meramente tedricas”);

e anecessidade de ser mais abrangente na escolha dos temas (“Estamos sempre a falar sobre
a mesma coisa”, “temas mais interessantes/importantes para nds, algo que néo falamos ja milhares
de vezes (Direitos humanos, dos animais, ambiental, etc..”, “Ensinem adolescestes coisas da vida adulta

eu nem sej o que é o IVA”, “Contetido atual e verdadeiramente util”);
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¢ naadogdo de outras metodologias em contexto de sala de aula(“Nela também deveria cingir
uma multiplicidade de ferramentas que preparam os alunos para serem cidaddos adultos e capacitados
(fazer o IRS, higieniza¢do pessoal e da casa, cozinhar, primeiros socorros...), “Em vez de trabalhos
escritos/orais, considero que seriam mais interessantes se incluissem atividades mais interativas ou
debates, “Poderiam ser um pouco menos como uma aula e mais uma atividade, normalmente quando
abordamos a cidadania apenas somos sobrecarregados com mais trabalhos extra-aula sobre temas
que ndo gostamos de trabalhar, visto serem uma obrigac¢éo”, “Fazer trabalhos mais especificados,

debater mais os assuntos, refor¢ar a sua importdncia”).
Das sugestOes apresentadas infere-se a necessidade de tornar o ensino mais dinamico,

atrativo e significativo para o(a)s estudantes.

Grafico 3.7. Estudantes — Até agora, qual a atividade que teve mais impacto para si?
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1111

Atividade Atividade  N&o tem opinido  Nenhuma Debates sobre Campanhas de Educagdo sexual Bullying Debates Trabalhos Outra ndo
relacionada comrelacionada com assuntosda  sensibilizagdo filosoficos realizados em relacionada com
as questdes de as questdes de sociedade aula aEC
género e identidade

desconstrugdo
de estereotipos

A atividade com maior impacto foi aquela relacionada com os trabalhos realizados em aula (5),
seguida dos debates sobre assuntos da sociedade (4) e as relacionadas com as questdes de género e

desconstrucdo de esteredtipos (3), evidenciando uma avaliagdo positiva das atividades que
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envolveram trabalhos em grupo e interacdo em sala de aula, debates e reflexdes sobre temas sociais.
A atividade relacionada com as questdes de identidade teve 2 votos, assim como, aquelas relacionadas
com a educacgdo sexual (2), o que pode sugerir que os alunos tém duvidas ou curiosidade sobre esses
temas. As restantes atividades tiveram 1 voto cada, o que pode indicar que foram menos relevantes

ou interessantes para os alunos.

Salienta-se que a maioria das respostas incidiu sobre a opcdo "nenhuma" (8), o que evidencia
insatisfacdo do(a)s estudantes em relagdo as atividades realizadas ou interesse, tendo em conta a

opc¢ao "ndo tem opinido" que obteve 4 votos.

Estudantes — Questdo: Qudo participativo(a) considera-se nas atividades de Educa¢dao para a

Cidadania desenvolvidas na Escola? (1 nada participativo e 5 muito participativo)

Tendo em conta que nesta questado é identificada uma escala relativa ao grau de satisfacdo, analisando
os dados da pesquisa, observa-se que a média de participacdo do(a)s entrevistado(a)s nas atividades
propostas foi de 3,15 valores, o que pode indiciar, um baixo nivel de interesse ou envolvimento com

as a¢oes desenvolvidas.

Grafico 3.8. Estudantes — De que forma a Escola Anténio Arroio promove os seguintes valores
enquanto cidaddo(3) relativamente ao ambiente escolar, relagio com os professores, pessoal

auxiliar e alunos? (3 mais importantes)

Pontualidade [ 2
Tolerancia | 17
Respeito para com os outros | . 22
Autodeterminacdo [INNNEG 5
ordem [N ©
Responsabilidade [ 22
Humildade [N 1!
compromisso [ IIGEG
Participacdo cidadd [N
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Foram identificados os trés valores mais importantes promovidos pela Escola, o respeito para
com os outros, a responsabilidade e a tolerdncia. Denota-se assim, que a Escola promove a inclusdo e

a formacdo integral do(a)s aluno(a)s ao nivel ético e social.

Grafico 3.9. Estudantes — Com que frequéncia costuma dar a sua opinido e apresentar sugestdes na

avaliagdo das atividades dinamizadas pela escola?
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Cerca de metade do(a)s inquirido(a)s raramente da a sua opinido ou apresenta sugestdes na
avaliagdo das atividades dinamizadas pela escola (52%), o que pode indiciar um baixo nivel de
envolvimento ou interesse. Uma parte do(a)s estudantes (21%) nunca participa na avaliagdo, o que
pode sugerir uma atitude de indiferenca ou desmotivagao. Por outro lado, 15%, do(a)s tem por habito
dar a sua opinido e apresentar sugestdes na avaliagdo das atividades, o que revela maior grau de

participacdo e de compromisso relativamente ao seu contexto educativo.

Grafico 3.10. Estudantes — O facto de estar integrado no ensino artistico, considera que os temas da

cidadania e participagao civica sao lecionados de forma diferente?
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B O facto de estar integrado no ensino artistico, considera que os temas da cidadania

e participagdo civica sdo lecionados de forma diferente?
B A Arte pode ser uma forma de sensibilizar mais facilmente para as quest&es da
cidadania?
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Para o(a)s que responderam “sim”, verifica-se que associam o ensino artistico a promocdo das
novas ideias (“a arroio é muito mais simpdtica para ideais novas, logo os temas da cidadania e
participagdo civica sdo muito mais”). Também associam a uma perspetiva mais realista das questdes
da cidadania ao nivel da comunidade educativa, sobretudo na interagdo com os diferentes agentes
educativos e ao nivel do ambiente escolar, entendido como inclusivo e aberto a diversidade (“Opinides
abertas, experientes, educadas, informadas acerca da vida,” uma mente mais aberta para com os
temas lecionados”, “Uma vez que nesta escola existem pessoas que certamente podem ser vistas como
esquisitas ou estranhas nas outras escolas, sinto que os temas aqui abordados tendem a rondar
assuntos mais sensiveis e por vezes polémicos, relativamente a sexualidade ( principalmente), racismo,
politica ( por vezes ), identificacto de género, Saude mental etc... ), e a forma como se interpretam as
questdes da cidadania (“Sinto que os assuntos sdo mais bem abordados e recebidos pelo facto de que

considero que os artistas tém muito mais sensibilidade para esse tipo de assuntos”).

Estudantes-Questdo: A Arte pode ser uma forma de sensibilizar mais facilmente para as questdes da

cidadania? Se sim, em que aspeto?

A maioria do(a)s estudantes (21) considera que a Arte pode ser uma forma de sensibilizar mais
facilmente para as questfes da cidadania, enquanto o(a)s restantes (12) ndo tem opinido formada
relativamente a este assunto. Deste modo, reconhecem o valor da Arte como um meio de

interpretacdo e de transformacgao social.

Relativamente a forma como a Arte pode sensibilizar para as questdes da cidadania, identificam

os seguintes exemplos:

e enquanto forma de comunicagdo, expressao e reflexao sobre os temas (“pode ser usada como
propangada para diludir certos pontos de vistas anti-racistas, anti-machistas etc A Santa Virgem
Maria por Chirs Ofili, as fotos Nan Goldin, os auto-retratos de Cindy Sherman sdo alguns exemplos
do mesmo.”, “a arte pode servir como declaracGo de algo, um protesto para algo” ,“A arte
impacta, por exemplos grafities politicos que contestam os atuais governadores, “A arte tem o
poder de fazer refletir e alertar para problemas no mundo) através da arte conseguimos expressar
algo que apenas é sentido (sentimentos, pensamentos e opiniées)” , “Quem produz e consome
arte com frequéncia, fomenta em si uma sensibilidade aos temas que sGo representados ao ter
um hadbito de constante questionamento e exposi¢Go a temas que formam a esséncia humana, a
interagdo nela inerente ou da sentimentalidade de cada individuo, “Ndo sé a arte dd bastante
valor @ expressdo individual de cada um, como a imagem é universal e pode facilitar a
compreensdo de topicos mais complexos. Mesmo uma cor pode demonstrar os sentimentos de

um grupo de pessoas que outrora poderia ndo ser entendido.”).
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Grafico 3.11. Estudantes — Classificacdo por grau de interesse para cada um dos temas da Educagao

para a cidadania e suas defini¢oes (classificagdo de 1 a 5)
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Nesta questdo é identificada uma escala de 1 a 5 relativa ao grau de interesse sobre os temas
da Educacdo para a Cidadania, pelo que se destacam os trés temas com maior interesse,
designadamente, a Educacdo para a Saude e para a Sexualidade com um valor médio de 4,55 na escala,
indiciando um nivel de interesse significativo relativamente a este tema, seguido da Educacdo para a
Igualdade de Género (4,39) e a Educacdo para os Direitos Humanos (4,33). Verifica-se que também sdo
coincidentes aos temas mais abordados no contexto familiar (Igualdade de género, Saude e Direitos

humanos).
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Grafico 3.12. Estudantes — O conceito de Cidadania Global implica "estar desperto e mobilizar-se
para a transformagdo social, acrescentando valor a comunidade, criando pontes entre o local (bairro,

vila ou cidade onde vivemos) e o global (que nos liga ao mundo). Identifica-se com esta defini¢do?
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177
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= Sim = Ndo Sem Opinido

A maioria do(a)s estudantes (51,5%) ndo tem opinido sobre o conceito de Cidadania Global, o
que indica uma falta de conhecimento ou interesse pela questdo. Apenas 14 estudantes (42,4%)
afirmam que se identificam com o conceito de Cidadania Global, o que podera indiciar uma consciéncia
acerca dos problemas globais e contributos para a sua solugdo. Somente 2 pessoas (6,1%) referem nao

se identificar com o conceito, o que pode refletir uma visdo mais individualista.

Para o(a)s que responderam que se identificam com o conceito, identificam alguns exemplos
da sua aplicabilidade no quotidiano (“Através da internet e debates nela realizados promovem a
interagdo entre o global e o local.;” Reconhecer as dificuldades de todos, tentar ajudar da maneira que
consiga no momento (pode ser muito ou pouco);”o meu dia a dia tento fazer pesquisa sobre vdrios
assuntos (por exemplo: a desigualdade entre géneros) para poder ficar educado sobre o topico e
partilhar as informagdes com os meus amigos e familiares, por vezes, também pessoas que néo
conheg¢o muito bem, a fim de iniciar um didlogo, que eventualmente possa encorajar a mudanga ndo
s6 do nosso mundo proximo. “Educar o cidaddo para temas capazes de mudar o comportamento do
mesmo” no dmbito da mudanca social! Assim, ponho as pessoas a pensar de forma diferente e, em
ultimo caso, ganham coragem para desafiar o governo.” respeito para com os outros”, “Hoje em dia,
na era da globalizagdo, pela tecnologia, o conceito de cidadania global torna-se mais pertinente ao
poder-mos estar conectados na questdo de fragmentos de sequndo. Em cada um surge a necessidade
de estar consciente dos vdrios temas que constituem as comunidades e das transformacées nelas

inerentes.”, “Alterar a minha alimentagdo e estilo de vida para um mundo melhor menos poluido”).
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Da analise aos exemplos apresentados infere-se que o(a) estudantes procuram aplica-lo no seu
dia a dia, quer seja através da internet (pesquisa sobre o tema), nas atitudes (respeito pelo outro) ou
na adocdao de hdbitos mais sustentaveis. Reconhecem as dificuldades e as oportunidades que a
globalizagdo traz e a forma como podem contribuir para o Desenvolvimento Sustentdvel. Estdo
também presentes preocupacdes relativas as desigualdades sociais, ambientais e a partilha de

informacdo para a mudancga de habitos numa perspetiva transformadora da sociedade.

Grafico. 3.13. Estudantes — Considera que a cidadania global se esgota no projeto "Cidadania e

Desenvolvimento" da Escola?
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A maioria do(a)s estudantes (51,5%) nao tem opinido sobre se a Cidadania Global se esgota ou
nao no Projeto "Cidadania e Desenvolvimento", o que pode indiciar que nao estao familiarizados com
a relagao entre o conceito de Cidadania Global e o projeto da Escola. Por outro lado, 21,2% dos alunos
acreditam que a Cidadania Global se esgota no Projeto. Apenas 27,3% afirma que ndo se esgota no
projeto da Escola, o que sugere uma visao critica sobre o tema, justificando que sdo igualmente
abordados entre colegas e em outros contextos (“a maior parte das conversas de cidadania acontece
nos corredores.”, “Entre os alunos, os alunos tomam a iniciativa de abordar estes temas fora das aulas

e até fora da escola e nas redes sociais-democrata”).
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Grafico 3.14. Estudantes — No seu dia a dia, considera que contribui de alguma forma para melhorar

o bairro ou cidade em que reside?
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Dos 33 inquirido(a)s, apenas 9 afirmaram que contribuem com agGes no seu bairro ou cidade,
enguanto 24 que afirmaram que ndo, o que indicia que um baixo nivel de envolvimento e participacado

na sua comunidade.

No que diz respeito as respostas positivas, foram identificados vdrios exemplos da participacdo
do(a)s jovens, sobretudo, a nivel ambiental, social e através de atividades de voluntariado em
organizagOes locais (” respeitar os direitos das pessoas no dia a dia jad faz diferenga.”, “Entrega de
materiais jd ndo usados a escolas locais, doagdo de roupas, limpar de ruas e reciclagem.”, “Ofereci os
meus dotes de editor (voluntdrio) d associagdo residencial de telheiras (bairro onde eu vivo), mas eles

ndo aceitaram porque sou menor”, “Sempre que vejo lixo eu tento apanhar e mandar fora para sitios

adequados. ando de transportes publicos, ando de bicicleta quase todos os dias”).

Estudantes - O que podemos fazer para melhorar a nossa sociedade, através do que aprendemos

com a Educacgao para a Cidadania?

O (A) s estudantes identificam os valores e atitudes mais relevantes para melhorar a sociedade tendo
em conta o que aprendem sobre Educac¢do para a Cidadania, nomeadamente, que deve assentar no
respeito pela diversidade de opiniées, de culturas e estilos de vida, através da tolerdncia e promogéo
da justica social. (“Teremos de aprender a ser mais tolerantes e a abrir os bragos a novas ideias e estilos
de vida. Evitando esteredtipos e a ignordncia em qualquer sentido.”., “Defender aqueles que sdo
injusticados quer seja sempre ou s6 uma vez continua a ser injustica”). A questdo ambiental também
esta presente nas intencGes do(a)s jovens (“Existem coisas que podemos fazer para melhorar a nossa

sociedade como reciclar e ajudar aqueles que necessitam e aceitam essa ajuda. “), bem como, a
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partilha de informacao junto de diferentes geracdes para assegurar o futuro das mesmas e do planeta
(“Abordar estes temas com bastante frequéncia e com a mesma importdncia que qualquer matéria
escolar Praticar o que aprendemos Tentar integrar cada vez com mais naturalidade estes assuntos e
desde cedo, para ficarem implementados de raiz nas crian¢as e adolescentes, que serdo o futuro do
nosso planeta. pois é para melhorar cada um de nds como pessoa que eles existem. E quando cada um
de nds, individualmente se torna uma pessoa melhor, a sociedade acaba por melhorar também?”,
“Questionar o ambiente d nossa volta, instruir-nos acerca dos diversos contextos sociais e economicos
do mundo.”, “Podemos ndo poluir tanto o ar nem o mar e podemos tentar nGo mandar lixo para o

chdo”).

Estudantes — Questdo: Como considera a importancia da Cidadania Global para a vida das pessoas

(classificacdo de 1 a 5)

Tendo em conta que nesta questao é identificada uma escala de 1 a 5 relativa ao grau de importancia
da Cidadania global para as pessoas, é identificado pelo(a)s estudantes uma média de 4,61, o que

indicia que consideram bastante importante este conceito e a sua aplicabilidade.

3.1.2.2. Entrevistas as Docentes

Questao 1. Diferengas entre o contexto educativo da Escola Artistica Antdénio Arroio e o contexto do

ensino regular. Se sim, em que aspetos.

Na perspetiva das docentes existem diferencas ao nivel das atitudes e comportamentos do(a)s
estudantes, destacando as vantagens e os beneficios em comparagdo com outras escolas,
nomeadamente, em termos da criatividade, empenho, interesse e empatia, aliadas ao sentido de
responsabilidade ("melhor atitude dos alunos, maior empenho e interesse a nivel global, pluralidade
de conteudos e disciplinas”, “Existe por parte dos alunos uma criatividade e uma forma de estar nas
aulas e na escola em geral menos normativa que em outros estabelecimentos de ensino em que
lecionei”, Auséncia de problemas disciplinares; maior numero de alunos interessados nas atividades
propostas e cumpridores das mesmas; melhores resultados nas classificacées; maior afetividade nas
relagées entre aluno-professor ).Também sdo valorizadas a pluralidade de conteldos e disciplinas,
avaliacdo formal continua e ambiente escolar, entendido como sendo mais tolerante, que favorece
maior inclusdo e respeito pela diversidade(ambiente muito mais tolerante em relacdo a diversidade

cultural e de género).
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Questao 2. Sensibilidade dos alunos para as questdes da cidadania

Tratando-se de uma escola de ensino artistico, colocou-se a questdo se por essa razao, existe maior
sensibilidade do(a)s aluno(a)s para as questdes da cidadania. As opinides das docentes foram
divergentes, metade considera que ndo, enquanto a outra metade considera que existe maior abertura
e interesse por temas relacionados com os direitos humanos, a sexualidade, a sustentabilidade, o
ambiente e a inclusdo. Uma das docentes referiu ainda, que a Arte também contribui para o
desenvolvimento do sentido critico e reflexivo dos alunos, bem como, para o trabalho em equipa e o
uso de metodologias de projeto (“os alunos mais interessados e tolerantes desenvolvem também o
espirito critico e reflexivo e tém uma maior abertura para as questées de cidadania. O fato de
trabalharem frequentemente em equipa e com metodologia de projeto também contribui.”). Podemos

assim concluir, que esta Escola tem um potencial educativo que vai além da formacao artistica.

Questdo 3. Percec¢ao do conceito de Educacao para a Cidadania e Cidadania Global

No que diz respeito a Educacao para a Cidadania, as docentes revelaram uma visdao ampla e complexa
da cidadania, associando-a diferentes interpreta¢des e valores, relacionadas com a acdo para o
exercicio da cidadania, didlogo, interpretacdo dos outros e do mundo, liberdade de expressao,
responsabilidade civica, o bem comum, direitos e deveres e espirito critico. Relativamente ao conceito
de Cidadania Global, na opinido das docentes este conceito assume aos mesmos valores que a
Educacdo para a Cidadania, evidenciando uma perspetiva mais abrangente e integradora da realidade
humana, nomeadamente, a acdo perante os outros e o mundo, o bem comum, assim como, a
interculturalidade e respeito pelo outro. As docentes demonstraram ter uma compreensdo da
cidadania como um fendmeno dindmico, multidimensional e transformador. Neste contexto, verifica-
se que para as docentes e alunos a Educacdo para a Cidadania, potencia o seu exercicio pleno, releva

a importancia dos direitos e dos deveres, o respeito pelos outros e o bem comum.

Questao 4. Importancia da area curricular da Educagao para a Cidadania e sua evolugao até aos dias

de hoje

Na opinido das docentes, a Educacdo para a Cidadania tem como principal objetivo a formacdo civica
dos alunos, baseada em atitudes e valores de respeito, didlogo e participacdo (“Restabelecer atitudes
e valores e o exercicio dos direitos e deveres em didlogo e em respeito pelos outros,” proporciona
tempos de didlogo e de entendimento da vida e da pessoa e também a adog¢do de comportamentos
mais responsdveis em relagdo a construgéo de um mundo melhor e de um futuro mais sustentdvel e
pacifico”). Além disso, a Educagdo para a Cidadania também se destaca pela sua metodologia, que

favorece a motivacdo e o envolvimento dos alunos, dada a diversidade e a atualidade dos temas
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abordados. (“Sendo uma area curricular que ndo é objeto de classificagcdo e cujos temas sdo tdo
diversos hd uma abertura, um interesse e uma adesdo ao tratamento dos dominios a trabalhar”).
Também se reconhece que a escola ndao deve ser a Unica responsavel pela formacao civica, ou seja, a
formacdo dos estudantes ndo se deve limitar ao contexto educativo (“Numa sociedade onde estd
presente a intolerdncia e os extremismos é fundamental. Contudo, se se colocar apenas na escola esta
missdo os objetivos ndo serdo alcangados”). Neste caso, entende-se que a abordagem para as questdes

da cidadania deve ser vista numa perspetiva de inclusdo de outros agentes educativos.

Quanto a evolucado da disciplina até a atualidade, na maioria das opinides, identifica-se uma
evolugdo positiva e sustentada(“Tem vindo a crescer dentro da Escola sendo assumida de forma cada
vez mais natural e sustentada na concretizacdo de projetos interdisciplinares”), com necessidade de
melhorar as dindmicas, havendo contudo, algumas fragilidades relacionadas com a avaliacdo da area
curricular (“E verdade que se tem verificado uma preocupagdo com estas questdes mas considero que
as diferentes altera¢des/reformas ndo tém sido devidamente avaliadas antes de se partir para uma

nova alteracdo”).
Questao 5. Atividades dinamizadas no ambito do projeto da drea de Cidadania e Desenvolvimento

As atividades sdo organizadas através de projetos desenvolvidos por uma disciplina ou
inerdisciplinarmente. Na Escola existe um Grupo Coordenador de Cidadania e Desenvolvimento que
assegura regularmente a partilha de informacao junto dos professores, a ligacdo com os conselhos de
turma e diretores de turma sobre projetos e atividades nesta area. Igualmente, é promovida a
participacdo em formacGes e a sensibilizacdo sobre os temas da cidadania, fornecendo informacao
atualizada e relevante sobre os varios dominios. As iniciativas de Cidadania e Desenvolvimento podem
surgir de varias formas: por proposta de professores ou grupos de professores; por projeto de
coordenagdes de grupos disciplinares ou de grupos de trabalho (saude e outros); ou por atividade de
diferentes setores, como departamentos, grupos disciplinares, Servicos de Psicologia, Grupos de
Trabalho (Cidadania, Educagdo para a saude), Biblioteca Escolar. De referir neste ambito, a importancia
dos projetos interdisciplinares e das atividades da Associacdao de Estudantes, assim como, a
concretizacdo de parcerias com diferentes instituicdes, (ex: a Universidade de Evora, Laboratdrio de
Investigacdo Cientifica). As atividades e projetos sdo dinamizadas em diferentes niveis, através do
conselho de turma, pelo diretor de turma e/ou por iniciativa do algum professor. Dependendo dos
conselhos de turma, a area curricular é geralmente assumida por mais de um professor. Sdo

dinamizados projetos individuais, projetos auténomos e projetos em parceria.

Anualmente a Escola identifica um tema aglutinador que é trabalhado pelo menos na disciplina

de Projeto e Tecnologias e no Clube de Debates (atividade dinamizada pelo grupo de Filosofia da
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escola). O Grupo Coordenador de Cidadania e Desenvolvimento realiza a monotorizacao, disponibiliza

recursos, propostas de atividades e projetos.
Exemplo de um projeto/atividade:

e 0 projeto “Amo uma Obra-prima: remakes”: “os alunos organizados em pares/trios ou
individualmente escolheram uma das obras-primas sugeridas pelos professores ou puderam propor, de
forma argumentada, uma alternativa. Depois, sequencialmente, pesquisaram sobre a obra
selecionada, apresentando-a, por fim, em contexto de aula. Surpreendente terd sido, porém, para um
numero significativo de alunos, o momento seguinte: refletir sobre a obra de arte selecionada e
produzir um remake da mesma, articulando-o, no caso das turmas do décimo ano, com as temdticas: O

Erro (PEE) e A Igualdade de Género (CD). A reagéio global revelou um misto de excitagdo e apreensdo.”

Ndo obstante o trabalho desenvolvido neste ambito, uma das docentes identifica como

constrangimento “a falta de envolvimento de toda a comunidade escolar”.

Questdo 6. Tendo em conta os temas abordados na Escola, como considera a metodologia adotada

comparativamente a outros contextos educativos (ndo artisticos). Quais aspetos mais relevantes

Uma das entrevistadas considera que existem diferencas tendo em conta a especificidade da formacao
dos alunos, os contextos sociais em que estdo inseridos, a cultura escolar e a forma como esses fatores
influenciam o tratamento dos temas da Cidadania e Desenvolvimento e promovem o espirito critico(
“Dada a diversidade da formacdo artistica dos alunos, a variedade dos contextos sociais dos mesmos,
a cultura escolar de tolerdncia considero que os temas s@o tratados de forma mais reflexiva, critica e
criativa”). Duas das entrevistadas referem ndo identificar em concreto essas diferencas, dado se tratar
de temas universais (“O confronto com outras escolas ndo sei fazé-lo com objetividade, porém dado
que os dominios a tratar sGo universais creio ndao haver muita diferenga”, “Ndo sei como sdo
desenvolvidos os projetos de outras escolas. Sei que hd muitas escolas onde Cidadania e
Desenvolvimento é uma disciplina. No nosso contexto os projetos sdo desenvolvidos por
disciplinas/grupos disciplinares autonomamente ou em conjugagcdo com outras disciplinas, a

componente artistica permite maior criatividade e intera¢do de dreas diferenciadas”).

Questdo 7. Considerando o que deveria ser desenvolvido nas Escolas relativamente a Educagdo para

a Cidadania. Sugestdes e/ou contributos fundamentais
As docentes propdem as seguintes sugestdes:

e apostar em temas relacionados com a Cidadania ativa, participagdo politica e economia;
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e escolha de tematicas que vdo encontro das preocupac¢des dos alunos, possibilitando espago
para refletir sobre questdes do mundo contemporaneo;

e aprofundar a interdisciplinaridade (“Muitas vezes desenvolvem-se agGes muito interessantes
que acabam por ndo ter o impacto desejado porque sdo muito dispersas. No entanto é necessdrio criar
condigées para que os professores trabalhem mais em equipa de forma a planificar e implementar
projetos interdisciplinares, multidisciplinares e transdisciplinares.”) fomentar as parcerias
interinstitucionais, sendo essencial o desenvolvimento do trabalho de projeto e em equipa;

e promover a temdtica da Cidadania e Desenvolvimento, ao nivel da formacao inicial e continua

dos professores.

Questdo 8. Diferengas na dinamizagao das tematicas da Educagdo para a Cidadania nesta Escola face

aos outros estabelecimentos escolares. Caso afirmativo em que aspetos

Nesta questdo, as opinides divergem, uma das docentes considera que ndo, atendendo que também
nesta drea existem limitacdes na disponibilidade de tempos para o desenvolvimento das atividades
(visitas de estudos, palestras) ou questdes de calendarizagcdo. Outra docente ndo expressa a sua
opinido, enquanto as restantes duas referem que identificam diferencas, nomeadamente, maior
visibilidade dos trabalhos dos estudantes e pelo facto das sessGes com convidados serem mais

frequentes.
Questao 9. Recetividade e grau de participa¢do do(a)s estuantes nas disciplinas lecionadas

Das atividades desenvolvidas no ambito da Educagdo para a Cidadania nas disciplinas das docentes
entrevistadas, de um modo geral, consideram que o(a)s estudantes demonstram interesse e adesdo

as atividades propostas nas aulas, existindo temas que lhes sdo mais apelativos.

Questdao 10. O(A)s estudantes compreendem ou ndo que a Educacdo para a Cidadania é

independente da matéria da disciplina

De acordo com os dados apurados, o (a)s aluno(a)s sdo informado(a)s que se trata de uma articulagdo
da area curricular com a disciplina, de forma a perceberem a relevancia e a transversalidade dos temas
abordados (“As vezes é necessdrio clarificar que se trata de EC. Dada a natureza da disciplina muitos
dos temas da EC sempre foram tratados e como recorro constantemente a relacdo passado/presente

hd uma dindmica em muitas aulas que acaba por integrar EC informalmente”).
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Questdo 11. Grau de participacdo do(a)s estudantes tendo em conta o projeto no ambito da

Educacdo para a Cidadania

Questionadas sobre se o(a)s estudantes sdo mais participativos do que eram antes deste projeto, a
opinido das docentes também se divide, na medida em que apenas uma docente refere que existe
maior participagcdo com repercussdes ao nivel das competéncias pessoais e sociais (“Sim muito mais,
mais participativos e mais conscientes da importdncia de desenvolver projetos interpares e com um

fundamento social e humano”).

Questdo 12. Mudang¢as ou evolugdo nas atitudes nas perce¢des e comportamentos do(a)s

estudantes.

De um modo global, as entrevistadas consideram que nao se verificam grandes mudancas, na medida
em que por um lado é algo inerente (“Nesta escola a drea de Cidadania e Desenvolvimento apenas
“institucionalizou” uma prdtica ja existente nesse sentido ndo hd mudancas assinaldveis”) e por outro,
essa avaliacdo carece de mais tempo para se chegarem a conclusdes (“E uma leitura que precisa de
tempo e maturagdo. Cidadania e Desenvolvimento vai abrindo caminho. A avaliagdo é feita caso a caso,
turma a turma, aluno a aluno, “Ndo posso avaliar dado que este é apenas o segundo ano na escola”).
As docentes identificam ainda, a necessidade do(a)s estudantes darem mais importancia ao exercicio
de uma cidadania ativa, a reflexdo e compreensdo fundamentada dos problemas do mundo
contemporaneo (“acompanhar o que se passa no pais e no mundo em todas as dreas. Para isso é muito

importante a acdo das familias e ndo apenas a escola”).

Questao 13. O que sera necessario para que a Escola possa contribuir ainda mais para a formacgao

do(a)s aluno(a)s enquanto cidaddos globais

Sendo a Escola um espaco privilegiado de Educacdo para a Cidadania global, que visa formar alunos
conscientes, criticos e participativos, capazes de enfrentar os desafios e problemas globais, as
docentes apresentam as seguintes sugestdes: promover atividades fora do contexto escolar que
permitam entrar em contacto com outras realidades e instituicdes, e de valorizar o trabalho
desenvolvido pelos professores e alunos, reconhecendo o seu mérito. As docentes também
mencionaram a importancia de aprofundar os projetos interdisciplinares, que potenciam uma
abordagem mais integrada dos temas da Cidadania Global. Assim, as docentes demonstraram ter uma
visdo da Escola como um agente educativo que deve reforgar a criagdao do conhecimento no contexto

escolar, mas também estabelecer uma ligacdo entre as aprendizagens e o meio envolvente.
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Questdo 14. Desafios e perspetivas futuras
Em termos de Educagdo para a Cidadania, o que faz falta a(o)s aluno(a)s

Dos resultados apurados, destacam-se carateristicas como, a solidariedade, a preocupacao acerca dos
problemas e solugdes globais, a empatia e o papel ativo na sociedade. Entre as necessidades e desafios,
destacam-se o envolvimento das familias para melhor consciencializacdo sobre o mundo que os rodeia
a, necessidade de reflexdo critica e o aprofundamento do conhecimento acerca dos problemas
contemporaneos. cidaddo ativo, a intervencdo das familias para maior consciencializagdo sobre o
mundo que os rodeia, necessidade de maior reflexdo e aprofundamento sobre os problemas

contemporaneos.

Identificam-se os seguintes pontos fortes e dificuldades da Escola, assim como, os desafios no

desenvolvimento dos projetos na area da Cidadania.

Grafico 3.15. Docentes — Pontos fortes da Escola

respeito pela relagdes
diferenca interpesoais recursos

(alunos- humanos e
professores;a... | recursos
-aluno) técnicos

envolvimento
individual e coletivo
dos alunos nos tolerancia e
projetos escola inclusiva abertura pluridisciplinariedade

Na questdo relacionada com os pontos fortes da Escola, as docentes valorizam o envolvimento
individual e coletivo dos alunos nos projetos, a semelhanga do que se verifica relativamente ao grau
de participagdo do(a)s estudantes também ja referido. Destacam o carater inclusivo da Escola, que
acolhe e apoia alunos com necessidades educativas especiais, promovendo a sua integracdo e sucesso.
Além disso, as docentes apreciam o clima organizacional da Escola, que se caracteriza por uma cultura
de respeito pelas diferencas, com rela¢Ges interpessoais positivas entre alunos e professores. Por fim,
reconhecem que a Escola dispde de recursos humanos e técnicos adequados para o ensino e a

aprendizagem, que facilita a implementacdo das atividades e dos projetos. Salienta-se que, tal como
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as docentes, o(a)s estudantes também identificaram, a tolerancia e o respeito pelo outro como pontos

fortes da Escola.

Grafico 3.16. Docentes — Dificuldades identificadas na Escola

organizacao do demasiado
trabalho trabalho,
colaborativo e cansaco,
falta de tempo interdisplinar desmotivacio

Grafico 3.17. Docentes — Desafios no desenvolvimento dos projetos de Educagdo para a Cidadania

implementacdo da inter e
transdisciplinaridade

falta de tempo e /ou disponibilidade
para reunir e programar programas/exames

Da analise dos quadros 3.16 e 3.17, verificam-se semelhangas no que diz respeito as dificuldades na
implementacdo das atividades e projetos de Educagdo para a Cidadania. Os principais desafios e
dificuldades identificados foram: a falta de tempo para reunir e programar as atividades; a dificuldade
de organizar o trabalho colaborativo nas vertentes inter e transdisciplinar, o cansago e a desmotiva¢do
dos docentes, face a sobrecarga de trabalho e a falta de reconhecimento; e a conciliagdo entre os
projetos de educagdo para a cidadania e os programas e exames das disciplinas. Estes resultados
mostram que a Educacdo para a Cidadania requer uma maior articulacdo, apoio e valorizagdo pela

Escola do trabalho realizado nesta area, para que possa ser efetiva e significativa para o(a)s aluno(a)s.
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Relativamente ao futuro das atividades e projetos desenvolvidos no ambito da Cidadania e

Desenvolvimento, as opinides das docentes sdo unanimes quanto a pertinéncia e continuidade do

trabalho neste dmbito, reconhecendo a importancia da area na formacao do(a)s seu(a)s aluno(a)s.

3.2. Analise comparativa de resultados com outros estudos

Tendo como referéncia outros estudos empiricos, identificados no Quadro 1.2 (Revisdo de Estudos),

pretende-se neste ponto efetuar uma comparacao entre outros estudos académicos e os resultados

obtidos nesta investigagao.

Quadro 3.5. Comparagao de resultados: Educagao para a Cidadania - estudo de caso numa escola

associada da Rede de Escolas UNESCO (Carvalho, 2018)

Conclusodes - Rede Escolas Unesco

Anadlise de Resultados - Escola Artistica Antdnio Arroio

Professores e alunos tém opinides
diferentes sobre a importancia de cada
area tematica da educacdo para a

cidadania.

As docentes ndo identificam a importancia por area tematica,
mas antes, valores e atitudes como a acdo, didlogo,
interpretacdo dos outros e do mundo, liberdade de expressao,
responsabilidade civica, enquanto o(a)s estudantes destacam a
Educagdo para a Saude e para a Sexualidade, Educagdo para a
Igualdade de Género (4,39) e a Educagdo para os Direitos

Humanos.

A transversalidade da disciplina é uma

questdo unanime.

Os resultados indiciam a transversalidade da area de Cidadania
atendendo a metodologia adotada no ambito das atividades e

projetos desenvolvidos pelas varias disciplinas.

Necessidade de uma disciplina que se
dedique aos temas da educac¢do para a
cidadania para que nao seja delegada

para segundo plano.

A Escola ndo tem numa disciplina especifica de Educacdo para a
Cidadania. As atividades sdo organizadas através de projetos
desenvolvidos por uma disciplina ou inerdisciplinarmente. Dos
resultados apurados conclui-se que se trata de uma drea

relevante para estudantes e docentes.
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Quadro 3.6. Comparagao de resultados: Using Art as a Medium to Enhance social responsibility and

citizenship (Costandius, 2010)

Conclus6es-mdédulo de Aprendizagem-Servigo-

Universidade Stellenbosch (Africa do Sul)

Anadlise de Resultados—Escola Artistica Antonio

Arroio

A arte é um meio eficaz de abordar questGes
sensiveis uma vez que que funciona ao nivel
simbdlico e metaférico envolvendo os
participantes e incentivando para uma diversidade

de interpretacdes.

Na opinido do(a)s estudantes maioria do(a)s
estudantes considera que a Arte pode ser uma forma
de sensibilizar mais facilmente para as questdes da
cidadania, enquanto forma de comunicacdo,

expressao e reflexdo sobre os temas.

A educacdo artistica pode ser uma ferramenta util
para promover a aprendizagem da

responsabilidade social e cidadania.

A metodologia de projetos adotada pela escola pode
contribuir para o desenvolvimento do sentido critico

e maior abertura para as questdes da cidadania.

Quadro 3.7. Comparacgdo de resultados: O ensino da arte e o seu contributo para o pensamento

critico (Silva, 2021)

Conclusdes- Relatorio de Estagio/ Escola

Artistica e Profissional Arvore/Portugal.

Anadlise de Resultados—Escola Artistica Antonio

Arroio

A educacdo artistica é importante na construcdo
do pensamento critico, pois possibilita o
guestionamento, a investigacdio e a andlise
permanente do mundo que nos rodeia.

Incentiva o cruzamento dos vdrios campos do
conhecimento e da ao aluno a possibilidade de se

manifestar sobre a sua aprendizagem.

Constata-se que a interdisciplinaridade adotada pela
escola é vista como positivo na transmissdo de
conhecimentos. Também se constata que a educagdo

artistica pode contribuir o pensamento critico.
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Na educagdo artistica, a reciprocidade
aluno/escola acontece num contexto de partilha
do sentir, do pensar e do agir. Isso ajuda o aluno
a se descobrir enquanto pessoa e permite que a
escola se apresente como parte de um processo

de intervengdo social e escolar.

Esta reciprocidade é identificada no que se refere as
atitudes e comportamentos do(a)s aluno(a)s no
espaco escolar, nas rela¢des entre alunos e professor
e ao nivel da metodologia adotada pela escola,
integradas num ambiente escolar mais tolerante

relativamente a diversidade cultural e de género.

O desafio passa por encontrar uma simbiose
guando a educacgao quer resultados concretos e a

arte se move no imprevisivel.

Nao se confirma ou refuta afirmacao.

Quadro 3.8. Comparacao de resultados: Global Citizenship Competencies of Filipino Students - Using

Machine Learning to Explore the Structure of Cognitive, Affective, and Behavioral Competencies in

the 2019 Southeast Asia Primary Learning Metrics (Bernardo et al, 2022)

Conclusdes-Programa regional de avalia¢ao de

aprendizagem dos alunos do 52 ano /Filipinas.

Analise de Resultados—Escola Artistica Antonio

Arroio

Apesar de ndo ser desenvolvido ou

implementado as competéncias de Cidadania
Global dos jovens estudantes desenvolvem -se

gradualmente nos  primeiros anos de

escolaridade.

Existem nucleos de conhecimento, crengas,

atitudes e intengbes comportamentais que

parecem convergir para os indices de

competéncia global definidos. global podem ser
moldar ainda mais as

os andaimes para

competéncias globais.

No caso de Portugal as competéncias sdo definidas
ao nivel da Estratégia Nacional de Educagdo para a
Cidadania. O(A)s jovens desenvolvem competéncias
ao longo do seu percurso escolar obrigatério. No
39ciclo ou secundario, como é o caso, identificam
valores relacionadas

e competéncias com a

cidadania global.
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Quadro 3.9. Comparagao de resultados: Iniciativas de Educa¢ao para a Cidadania Global em meio

escolar - estudo exploratdrio (Fundacdo Gongalo da Silveira, 2018)

Conclus6es- Estudo no ambito do projeto

“Desafios Globais” /Portugal

Anadlise de Resultados—Escola Artistica Antonio

Arroio

Educacgdo para a Cidadania Global mais como um

processo educativo do que como iniciativa.

Apesar de ser uma area obrigatdria, a escola procura
promover iniciativas de Cidadania, que podem surgir
de varias formas: por proposta de professores ou
grupos de professores; por projeto de coordenacdes
de grupos disciplinares ou de grupos de trabalho

(saude e outros);

A Dinamizagdo das iniciativas criou formas de

relagdo entre docentes e aprendentes,

potenciadoras de espacos de didlogo.

A dinamizagdo das iniciativas promove uma
interacdo entre docentes e estudantes tendo em
consideracdo a metodologia de projeto e trabalho

em equipa.

Preocupacdo elevada relativamente a promocao
do pensamento critico.

Abordagem tematica eclética e que as iniciativas
trabalham vdrias temadticas em simultaneo e
muitas vezes de forma interdisciplinar, o que
pode de algum modo espelhar uma preocupagado
em dado o carater

cruzar problematicas,

complexo da realidade.

E evidenciada a preocupacdo de promover o espirito
critico.

A abordagem é semelhante ao nivel do trabalho
interdisciplinar e uma perspetiva holistica da
realidade com temas variados (saude, direitos

humanos, género)

Papel fundamental da ECG enquanto forma de
(auto)percecdo das relagbes de poder e opressao
que pessoas e grupos sofrem e/ou reproduzem se
encontra relativamente ausente nas iniciativas

apresentadas.

Das iniciativas realizadas, designadamente no

ambito dos direitos humanos, existem alguns
exemplos que abordam as questdes do poder e

opressdo (ex.: Holocausto).
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Capitulo 4. Conclusdes

4.1. Principais conclusdes

A Educacdo para a Cidadania visa promover a formacao integral dos individuos, preparando-os
para participar ativamente na sociedade e contribuir para o bem comum. Neste sentido, a Educagao
para a Cidadania procura desenvolver nos estudantes e aprendentes, as capacidades, os valores e os
comportamentos necessarios para enfrentar os desafios globais atuais, nomeadamente, na
concretizacdo do Desenvolvimento Sustentdvel, enquanto conceito que engloba as dimensdées
econdmica, social e ambiental da vida humana, procurando garantir o equilibrio entre as necessidades
presentes e as futuras geracdes. Assim, podemos afirmar que o(a)s jovens de hoje sdo considerados
cidadaos e cidadas globais conscientes de alguns destes desafios, no que respeita, por exemplo, as

alteracdes climaticas, questdes de género, direitos humanos, entre outros.

No ambito dos resultados apurados junto do(a)s estudantes, podemos concluir que abordam os
temas da cidadania, com alguma regularidade no contexto familiar destacando-se aqueles,
relacionados com a igualdade de género, os direitos humanos e questées sobre saude, sendo que

também estes temas trabalhados no contexto escolar.

O(A)s estudantes identificam varios valores e atitudes que consideram mais relevantes para
melhorar a sociedade, tendo em conta o que aprendem sobre Educagdo para a Cidadania,
nomeadamente, no respeito pela diversidade de opinides, culturas e estilos de vida que existem no
mundo, a tolerancia e promogdo da justica social. Contudo, quando questionados sobre o préprio
conceito de Cidadania Global, que implica mobilizar-se para a transformacdo social, acrescentando
valor a comunidade, criando pontes entre o local e o global, verifica-se que a maioria ndo tem uma
opinido formada, evidenciando uma falta de conhecimento ou interesse pela questdo, ndo obstante
reconhecerem a sua relevancia. Verifica-se igualmente, que uma parte significativa do(a) jovens nao
se envolve em atividades sociais ou participa ativamente na sua comunidade, contudo, procuram
aplicd-lo no seu dia a dia, quer seja através da pesquisa sobre o tema, mas também nas atitudes
perante os outros e ao nivel da adog¢do de habitos mais sustentdveis, evidenciando preocupacgdes

relativas as desigualdades sociais, ambientais e a necessidade de partilha de informagao sobre o tema.

Na perspetiva das docentes, o conceito de Cidadania Global confunde-se com os valores da
Educacdo para a Cidadania, nomeadamente na ado¢ao de uma cidadania ativa pelo bem comum, na
interculturalidade e respeito pelo outro. As docentes demonstraram ter uma compreensdao da

cidadania como um fendmeno dindmico, multidimensional e transformador.

75



Considerando os objetivos da investigacdo, podemos concluir que a metodologia e temas
abordados pela Escola Artistica Anténio Arroio no contexto da Educagao para a Cidadania, carateriza-
se por uma abordagem transversal e interdisciplinar, concretizada no desenvolvimento de atividades

e projetos pelas varias disciplinas.

No que diz respeito aos contributos da Escola o(a)s estudantes tém opinides diferentes sobre a
forma como os temas sdo abordados nas aulas, sendo que uma parte significativa considera que a
abordagem nas aulas é adequada, denotando satisfacdao relativamente aos conteldos e metodologias
adotadas. De referir, que também identificam melhorias a realizar neste ambito, sobretudo no que diz
respeito a uma abordagem menos tedrica e mais virada para aspetos praticos, abrangendo temas com

os quais se identifiquem.

No que diz respeito ao grau de interesse do(a)s estudantes sobre os temas incluidos na Educacdo
para a Cidadania, verifica-se preferéncia pela Educagdo para a Saude e para a Sexualidade, Educacdo

para a lgualdade de Género e a Educacdo para os Direitos Humanos.

Das atividades desenvolvidas nas disciplinas das docentes verifica-se que de um modo geral,
estas tém sido bem-sucedidas e valorizadas pelos alunos. Ao nivel da participagdo do(a)s aluno(a)s,
ndo se constata maior participacao desde que o Projeto de Educacdo para Cidadania foi implementado
ou evolugdo de atitudes, perce¢des e comportamentos do(a)s estudantes, o que podera ser entendido
por um lado, como algo inerente e por outro, essa avaliacdo carece de mais tempo para se aferir em

concreto eventuais repercussaes.

Por se tratar de uma Escola de ensino artistico, o(a)s estudantes associam-no a promogao das
novas ideias e a um contexto educativo aberto a diversidade, sendo que a maioria considera que a
Arte pode sensibilizar mais facilmente para as questdes da cidadania. Conclui-se assim, que a Arte

pode constituir um meio de interpretagao e transformacgao social.

Ao nivel dos valores promovidos pela Escola, tanto estudantes como docentes, identificam
aspetos comuns como, o respeito para com os outros, a responsabilidade e a tolerancia. Destaca-se o
carater inclusivo da Escola, o clima organizacional que se caracteriza por uma cultura de respeito pelas
diferencas, as relagdes interpessoais positivas entre alunos e professores e a existéncia de recursos
humanos e técnicos adequados que facilitam a implementacdo das atividades e dos projetos, entre

estes os desenvolvidos no ambito da tematica da Educagao para a Cidadania.

Em termos comparativos com o ensino regular, o modelo educativo da Escola apresenta varios
aspetos positivos relacionados com a adesao dos estudantes ao trabalho desenvolvido. Contudo,

também se identificam aspetos a melhorar no ambito dos Projetos e atividades da Educacdo para a
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Cidadania, nomeadamente, a criacdo de condi¢des para promover maior trabalho em equipa, a
promocdo de parcerias interinstitucionais e implementacdo de projetos interdisciplinares,
multidisciplinares e transdisciplinares. Ao nivel das tematicas da Educacdo para a Cidadania,
apresentam-se algumas sugestdes de melhoria, nomeadamente, a aposta em temas relacionados com
a Cidadania ativa, com a participa¢do politica e economia e outros que abordem as preocupacdes
do(a)s aluno(a)s, bem como, a promoc¢do da formacao inicial e continua dos professores no ambito da

Cidadania e Desenvolvimento.

Em termos de andlise comparativa com outros estudos, identificam-se semelhancas ao nivel dos
resultados apurados, nomeadamente, uma convergéncia em relacdo a importancia da
transversalidade da area de Cidadania nas diferentes disciplinas, a valorizacdao da Arte como meio de
sensibilizacdo e expressdao das tematicas da Cidadania, a influéncia positiva das iniciativas na
promocdo de um clima escolar mais tolerante e inclusivo, a dinamizagao das iniciativas que promovem

uma interagdo entre docentes e estudantes.

Neste contexto, considerando a pergunta de partida da presente investigacdo, podemos
concluir que, partindo da amostra e dados apurados junto do(a)s estudantes da Escola Artistica
Antonio Arroio, este(a)s reconhecem os valores e a importancia da Educagdo para a Cidadania, sendo
gue apenas uma parte se identifica com o conceito de Cidadania Global, pelo que no seu contexto
social e comunitario aplicam-no, recorrendo a ferramentas digitais para aprender e comunicar, nas

suas relagdes interpessoais e na adogao de habitos e comportamentos mais sustentaveis.

4.2. Limitagoes do Estudo e recomendagdes futuras

Identificam-se como principais limitagdes do Estudo, o periodo limitado de aplicagdo dos instrumentos
de investigagdo (inquéritos e entrevistas) em virtude de ter ocorrido perto do final do ano letivo,
coincidente com a fase de preparagdo para os exames e de avaliagdes do 112 ano de escolaridade, o
gue trouxe um acréscimo de trabalho para os professores e alunos, e que podera ter condicionado o

grau de participa¢do nos inquéritos.

Em termos de recomendacgdes futuras e para maior aprofundamento do tema da investigacao,
poder-se-a considerar amostras de diferentes contextos educativos, que apresentem carateristicas
distintas, bem como aumento do niumero de participantes (populagdo alvo), permitindo desta forma,

controlar os resultados deste estudo.

Do ponto de vista das politicas publicas, a Estratégia Nacional da Educacdo para a Cidadania

constitui-se como um referencial fundamental para o cumprimento da Agenda 2030 do
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Desenvolvimento Sustentavel, designadamente, a promocdo de uma educacdo de qualidade que deve

continuar a apostar na formacao dos agentes educativos e numa dindmica escola /comunidade.

Neste contexto, a Escola deve proporcionar a(o)s estudantes as oportunidades de
aprendizagem que desenvolvam as competéncias globais, tais como, o pensamento critico, a

comunicacdo intercultural, a mobilizacdo, a criatividade e a consciéncia ética.

Das sugestOes apresentadas quanto as iniciativas relacionadas com a Educacdo para a
Cidadania, salienta-se a promocao de atividades fora do contexto escolar e o contacto com outras
realidades e instituicdes que possibilite uma ligacdo entre as aprendizagens e o meio envolvente e uma

abordagem mais integrada dos temas da Cidadania Global.
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ANEXOS

ANEXO A: Inquérito por questiondrio (Estudantes) — Educagao para a Cidadania e a Escola
Nota Introdutdria:

A Educacdo para a cidadania constitui-se formalmente como uma das areas obrigatérias do
curriculo escolar do ensino basico e secunddrio portugués, estando devidamente enquadrada na
legislacdo especifica, sendo que a escolha do tema de investigacdo assenta essencialmente, na
necessidade de aprofundar as temdticas que envolvem a Educacdo para a Cidadania partindo da

perspetiva dos jovens estudantes e trabalho desenvolvido no contexto do ensino artistico.

A presente investigacdo tem como objetivos: compreender a metodologia de ensino da escola no
ambito das temadticas da educacdo para a cidadania e analisar os trabalhos desenvolvidos com os
alunos, compreender a perspetivas e opinides dos alunos sobre as iniciativas promovidas pela escola
e avaliar em que medida estas iniciativas contribuem para uma maior sensibilizacdo e/ou participagdo

na sociedade.

Este estudo integra-se no Mestrado de Estudos para o Desenvolvimento da Escola de Ciéncias

Sociais e Humanas do ISCTE, no ambito da Dissertacdo de Mestrado.

Considerando a obrigatoriedade das quest&es da Educagdo cidadania nos curricula escolares, de
que forma estes temas sdo interiorizados pelos alunos, e que influencia poderd ter no seu

comportamento enquanto cidadaos globais?

A sua participacdo é muito importante e consistird no preenchimento de escalas e questionarios
de autorresposta com uma duragdo maxima de 10 minutos. Os dados sdo andnimos e confidenciais e

apenas utilizados nesta investigacdo.

Se concordar em participar é importante que responda com a maior honestidade possivel e ndao

deixando nenhuma questao por responder.

Em caso de duvida ou esclarecimento em relacdo a investigacdo podera contatar a investigadora

através do e-mail: natacha.m.silva76@gmail.com
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Questoes:

1) Identificacdo do(a)aluno(a):

e (Q1l:lIdade:
e (Q2:Género:
o Masculino

o Feminino

o Outro:
e Q3:Ano:
e Q4:Turma:

2) Informacédo sobre contexto familiar:

e (Q5: Concelho de residéncia:
e (Q6: Reside com quem? (contexto familiar)

Assinale todas as opc¢des que se aplicam:

o Mae

o Pai

o Irm3o/a
o Avé

o Avo

o Outro:

e (Q7:Qual o grau de escolaridade das pessoas com quem vive (adultos)
Assinale todas as op¢Oes que se aplicam:
o Formacdo pds-graduada (mestrado, doutoramento)
o Ensino superior (licenciatura)
o Ensino secundario (102 ao 122 ano)
o 3%ciclo (72 ao 92ano)
o 22%ciclo (52 e 62 ano)
o 12ciclo (do 12 ao 42 ano)
o Outra:
e (Q8: No contexto familiar sdo abordados ou discutidos temas relacionados com as
questées de cidadania (direitos humanos, igualdade de género, ambiente e agdo
climatica, interculturalidade, saude)?

o Sim
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O

Nao

e (Q9: Se respondeu sim, qual(is) o(s) tema(s) abordados:

O

O

Direitos humanos (civis, politicos, econdmicos, sociais, culturais e solidariedade)
Igualdade de género (direitos das raparigas e mulheres, igualdade salarial)
Interculturalidade (diversidade cultural e religiosa)

Desenvolvimento sustentavel (crescimento econdmico sem esgotar os recursos
no futuro)

Educacdo ambiental (reciclagem, a biodiversidade, a sustentabilidade e o
consumo responsavel)

Saude (saude mental e prevencdo da violéncia, alimentacdo, atividade fisica,

comportamentos aditivos, afetos, saude sexual, saude publica)

e Q10: Com que frequéncia abordam estes assuntos:

O

O

@)

@)

Raramente
Por vezes
Com alguma frequéncia

Muito frequentemente

3) Participag¢do na Sociedade:

e Q11: Que hobbies/atividades faz nos tempo-livres?

e (Q12: Esta envolvido em alguma atividade ou grupo?

Assinale as opcOes validas

O

O

O

O

Voluntariado
Escuteiros
Desporto
Partidos politicos
Associagoes
Outro

N3o tenho

e Q13: Em caso afirmativo, qual o motivo que levou a integrar essa atividade ou grupo?

O

O

Por indicacdo de amigos ou familiares

Interesse préprio

Vontade de ajudar os outros

Por curiosidade

Outro:
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Q14: Como avalia a sua participacdo na atividade ou grupo:
o Positiva
o Negativa

o Nao tenho opinido

4) Educacdo para a Cidadania e a Escola:

Q15: Antes de frequentar a escola Antdnio Arroio ja alguém lhe tinha falado sobre
Educacgdo para a Cidadania?

o Sim

o Nao
Q16: Se sim, onde?

o Noutra escola

o No grupo de amigos

o Nas redes sociais

o Na comunicacdo social (jornal, televisdo, radio)

o No contexto familiar

o Outro
Q17: O que entende por Educacdo para a Cidadania?
Q18: Quais as palavras que associa ao conceito de Educag¢do para a Cidadania?
Q19: Considera que a forma como os temas da Educacdo para a Cidadania sdo abordados
nas aulas é a adequada?

o Sim

o Nao

o Nao tenho opinido
Q20: Caso tenha respondido ndo, de que forma poderiam ser dinamizados e/ou
lecionados nas aulas?
Q21: Até agora, qual a atividade que teve mais impacto para si?
Q22: Quao participativo(a) considera-se nas atividades de Educac¢do para a Cidadania
desenvolvidas na Escola? (1 nada participativo e 5 muito participativo)
Q23: De que forma a Escola Anténio Arroio promove os seguintes valores enquanto
cidaddo(d) relativamente ao ambiente escolar, relacio com os professores, pessoal
auxiliar e alunos? (indique os 3 mais importantes):

o Responsabilidade (obrigagdes que todos tém em relagdo as decisGes que tomam

e as consequéncias que podem gerar)
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o Respeito para com os outros (permite que uma pessoa reconheca, aceite e
aprecie as qualidades que outras pessoas tém, bem como seus direitos)
o Humildade (expressar respeito pelas outras pessoas e ndo se sentirem mais
importantes que as outras por causa de suas realiza¢Ges)
o Tolerancia (tem a ver com saber ouvir e aceitar as outras pessoas como elas sdo,
sem julga-las)
o Participacdo cidada (participar de todas as a¢des que promovem o bem-estar
coletivo)
o Compromisso (implica o cumprimento de leis e acordos que foram alcangados
com alguém)
o Pontualidade (tem a ver com o fato valoriza o seu tempo e de todos os outros)
o Autodeterminacdo (capacidade de uma pessoa de tomar suas préprias decisées)
o Ordem (ndo se refere apenas a organizacdo do material, mas também a maneira
como as ideias sdo organizadas e a maneira como a vida é conduzida em linhas
gerais)
Q24: Com que frequéncia costuma dar sua opinido e apresentar sugestdes na avaliacdo
das atividades dinamizadas pela escola?
o Nunca
o Raramente
o Com alguma frequéncia
o Muito frequentemente
Q25: O facto de estar integrado numa escola de ensino artistico, considera que os temas
da cidadania e participagao civica sao lecionados de forma diferente?
o Sim
o Nao
o Nao tenho opinido
Q26: Se respondeu sim, em que aspeto?

Q27: A arte pode ser uma forma de sensibilizar mais facilmente para as questdes da

cidadania?
o Sim
o Nao

o Nao existe diferenca
o Nao tenho opinido

Q28: Se respondeu sim, em que aspeto? Dé exemplos

88



e (Q29: Para cada um dos temas da Educacdo para a Cidadania e suas definicdes, classifique

o grau de importancia ou interesse que cada um dos temas tem para si (sendo 1 o menos

importante e 5 o mais importante):

O

Dimensao Europeia de Educagdo (visa formar jovens conscientes dos seus direitos
e deveres, prontos a intervir direta e ativamente no projeto de construcdo
europeia);

Educacdo Ambiental (consiste na promocgao de valores, na mudancga de atitudes
e de comportamentos face ao ambiente, de forma a preparar os jovens para o
exercicio de uma cidadania consciente, dinamica e informada face as
problematicas ambientais atuais);

Educacdo do Consumidor (informagdes que tornem as opgdes individuais mais
criteriosas, contribuindo para comportamentos responsaveis e solidario,
promover o aprofundamento de capacidades que habilitem os cidadaos a intervir
num sistema socioecondmico e cultural, onde se articulem direitos do consumidor
e responsabilidades face ao desenvolvimento e ao bem comum);

Educacdo Financeira (obtém conhecimento para lidar com o dinheiro de forma
mais consciente e inteligente);

Educacdo Intercultural (compreender as diferencas e pluralismos de grupos
socioculturalmente distintos com o objetivo de promover e valorizar a
diversidade);

Educagdo para a Seguranga, a Defesa e a Paz (compreender o conjunto de
principios e condicGes que tornam a atividade da Defesa um elemento essencial
no reforco da cidadania e da construcdo da Paz);

Educacdo para a Igualdade de Género (promover a igualdade de oportunidades e
educar para os valores do pluralismo e da igualdade entre homens e mulheres);
Educacdo para o Risco (promover a sensibilizacdo para a protecdo civil,
comportamentos em situagdo de emergéncia, segurancga pessoal);

Educacdo para o Desenvolvimento (visa a consciencializacdo e a compreensao das
causas dos problemas do desenvolvimento e das desigualdades a nivel local e
mundial);

Educagdo para o Empreendedorismo (possibilita ao aluno criar solu¢es para
problemas, estimula o pensamento critico e a busca por inovag¢do);

Educagdo para o Voluntariado (pretende incentivar a conhecer, refletir e
problematizar sobre os conceitos de voluntariadoe de voluntdrio, as suas

motivagdes, direitos e deveres);
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Educacdo para os Direitos Humanos (conjunto de direitos e deveres que devem
fazer parte da formacao cidada das criangas e dos jovens portugueses, para que
no futuro sejam adultos e adultas com uma conduta civica que privilegie a
igualdade nas relagdes interpessoais, a integracdo da diferenca, o respeito pelos
Direitos Humanos e a valorizacdo de conceitos e valores de cidadania
democratica);

Educacdo para os Media (pretende incentivar os alunos a utilizar e decifrar os
meios de comunica¢do social, nomeadamente o acesso e utilizagdo das
tecnologias de informacgdo e comunicacgdo, visando a adog¢ao de comportamentos
e atitudes adequados a uma utilizacdo critica e segura da Internet e das redes
sociais);

Educacdo Rodoviadria (aquisicdo de conhecimentos e desenvolvimento de
capacidades que visa a formacdo do cidaddo, enquanto passageiro, pedo e
condutor);

Educacdo para a Saude e para a Sexualidade (reflexdo sobre relacdes baseadas no
afeto, no respeito, na identidade de género, o que implica uma aprendizagem
relativamente aos direitos sexuais e reprodutivos, a violéncia nas rela¢des de

intimidade e a comportamentos de risco).

5) Cidadania Global

e Q30: O conceito de cidadania global implica “estar desperto e mobilizar-se para a

transformacdo social, acrescentando valor & comunidade, criando pontes entre o local

(bairro, vila ou cidade onde vivemos) e o global (que nos liga ao mundo)” Identifica-se com

esta definigao?

O

O

Sim
Nao

N3o tenho opinido

e (Q31: Se Sim, identifique com um exemplo como aplica o conceito no seu quotidiano:

e (Q32:Se ndo, justifique porqué:

e (Q33: Considera que a Cidadania global se esgota no projeto “Cidadania e

Desenvolvimento” da Escola?

O

Sim

N3do
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e (Q34: Caso a resposta anterior seja ndo, em que outras situa¢des escolares Ihe parece que
estes valores se concretizam?
e (Q35: No seu dia a dia, considera que contribui de alguma forma para melhorar o bairro
ou cidade em que reside?
o Sim
o Nao

e (Q36: Serespondeu “sim”, dé um exemplo

6)Perspetivas Futuras

e (Q37: 0 que podemos fazer para melhorar a nossa sociedade, através do que aprendemos
com a Educacgédo para a Cidadania?
e (Q38: Como considera a importancia da cidadania global para a vida das pessoas?

(considerando 1 nada importante e 5 muito importante)
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ANEXO B: Guido de Entrevista (Docentes)

1) Apresentagdo

1.1) Nome:

R:

1.2) Disciplina que leciona:

R:

1.3) Ha quantos anos leciona? E nesta Escola?
R:

1.4) Considera que o contexto educativo, difere muito dos outros contextos do ensino regular (ndo
artistico)? Se sim, em que aspetos?

R:

1.5) Considera que por se tratar de uma Escola artistica, existe maior sensibilidade dos alunos para as
questdes da cidadania?

R:

2) Educagao para a Cidadania

2.1) Parasi, o que é a Educacgao para a Cidadania? Descreva-a em 1 ou 2 palavras.
R:

2.2) Cidadania Global: para si o que representa? Descreva-a em 1 ou 2 palavras.
R:

2.3) Na sua opinido, qual é a importancia da Educagao para a Cidadania, nos dias de hoje?
R:

2.4) Como tem assistido a evoluc¢do ao longo do tempo desta area curricular?

R:

2.5) Como tem a Escola dinamizado momentos e atividades neste ambito?

R:

2.6) Tendo em conta os temas abordados nesta Escola, como considera a metodologia adotada face a
outros contextos de ensino (ndo artisticos)? Quais considera os aspetos mais relevantes?

R:
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2.7) O que deveria ser mais desenvolvido nas Escolas relativamente as tematicas da EC ao nivel
pedagdgico tendo em conta a sua transversalidade e repercussdes no projeto educativo dos alunos?
Sugestdes e/ou contributos que lhe parecem fundamentais.

R:
3) Projeto da Escola

3.1) Como sdo dinamizadas as atividades ou projetos sobre as diferentes tematicas relacionadas com
a Educacdo para a Cidadania?

R:

3.2) O facto de se tratar de uma Escola Artistica, na dinamizacdo das tematicas da Educacdo para a
cidadania, existem diferencas a este nivel face aos outros estabelecimentos Escolares? Se sim, em que
aspetos?

R:
3.3) Qual a recetividade dos alunos e o seu grau de participa¢do na disciplina que leciona?
R:

3.4) Os alunos compreendem que se trata de Educacdo para a Cidadania ou pensam que é parte
integrante da matéria da sua disciplina?

R:
3.5) Considera que os alunos sdo mais participativos do que eram antes deste projeto?
R:

3.6) Considera que ja existem mudangas ou evolugdo nas atitudes, perce¢ées ou comportamentos dos
alunos desta Escola?

R:

3.7) Se respondeu sim na pergunta anterior, o que mudou no interesse demonstrado pelos alunos ou
no envolvimento em questées de cidadania?

R:

3.8) Na sua opinido, o que serd necessario para que a Escola possa contribuir ainda mais para a
formacgao dos alunos, enquanto cidaddos globais, atentos aos problemas e desafios de um mundo
globalizado?

R:
4) Desafios e perspetivas futuras

4.1)Em termos da Educacdo para a Cidadania o que faz falta aos alunos?

R:
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4.2) Na sua opinido, quais tém sido os maiores desafios no desenvolvimento destes projetos?
R:

4.3) Quais sdo os pontos fortes desta Escola? Enumere até 3.

R:

4.4) Quais as principais dificuldades?

R:

4.5) Considera que o modelo adotado e projetos desenvolvidos devem ter continuidade nos moldes
em que tém sido desenvolvidos até agora? Se ndo, justifique.

R:

Muito obrigadal

12/05/2023
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