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“Viajar, para um viajante, ndo é apenas proveitoso, mas
necessario: como pensar uma educagdo mundana sem andar
pelo mundo, sem se expor as suas diversidades e diferencas? Se
a educacdo tem a ver com a vida, como entdo uma vida
educadora poderia ficar quieta, no seu lugar, sem se entrelacar
com outras vidas? Assim, viaja-se para aprender, para sair do
lugar e para compreender, com 0 corpo inteiro, 0 que SO
viajando e nos expondo ao que nao nos resulta familiar pode
nos ajudar a ver o que ndo conseguimos ver quando ficamos
dentro de casa. Viajar ndo apenas para perceber as outras

vidas, mas também para entender melhor a propria vida...”

(Kohan, 2019:146)



RESUMO

O presente trabalho de investigacdo teve o objetivo de identificar as causas e consequéncias
do insucesso e abandono escolares sob o olhar dos jovens estudantes no contexto dos cursos
de ensino médio profissional de Tecnologia da Informatica e Eletromecanica do Instituto
Federal e Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia campus de Santo Amaro- Brasil. Para tal,
foi adotada como abordagem metodoldgica o estudo de caso, de natureza tanto quantitativa
quanto qualitativa, tendo como instrumentos de coleta de dados a andlise documental, a
aplicacdo de 214 questionarios com estudantes e a realizacdo do focus group com seis
estudantes dos cursos mencionados.

Pbde-se constatar que sob o ponto de vista dos jovens/estudantes pesquisados, as
dificuldades de aprendizagem devido a ndo aquisicdo de conteldo anteriores é considerado o
fator causal de maior influéncia do insucesso escolar, seguido das aulas com metodologias
gue ndo favorecem a aprendizagem, falta de estudo e nédo interesse dos estudantes pelas aulas,
entre outros. Em relacdo ao abandono ou evasdo, as causas mais evidenciadas pelos jovens
por ordem de frequéncia foram: dificuldades de aprendizagem por causa da falta de base, ndo
identificacdo com o curso, problemas de transporte, entre outras.

No que tange as consequéncias da evasdo, 0s estudantes pontuaram as seguintes como
mais frequentes: a perda de oportunidade de acesso a uma educacdo de qualidade ofertada

pelo IFBA, a falta de qualificagcdo para inser¢cdo no mercado de trabalho formal.

Palavras-chave: insucesso escolar, abandono escolar, jovens, ensino médio profissional.



ABSTRACT

This research study aimed to identify the causes and consequences of school failure
and dropout under the eyes of young students in the context of the professional high school
courses of Information Technology and Electromechanics of the Federal Institute and
Education, Science and Technology of Bahia campus of Santo Amaro-Brazil. To this end, it
was adopted as a methodological approach the case study, both quantitative and qualitative in
nature, having as instruments of data collection the documental analysis, the application of
214 questionnaires and the realization of the focus group with six students from the
mentioned courses.

It was observed that from the point of view of the young people/students surveyed, the
learning difficulties due to the lack of acquisition of previous content is significantly
considered the causal factor of greater influence of school failure, followed by classes with
methodologies that do not favor learning, lack of study and not students' interest in the
classes, among others. In relation to dropout or dropout, the causes most frequently
highlighted by the young people in order of frequency were: learning difficulties due to the
lack of basic skills, lack of identification with the course, transport problems, among others.

With regard to the consequences of dropout, students scored the following as the most
frequent: the loss of opportunity to access a quality education offered by the IFBA, the lack of

qualification for insertion in the formal labor market.

Keywords: school failure, school dropout, young people, professional high school.
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INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, o insucesso e abandono escolares tém sido tema de frequente discusséo
e pesquisa no contexto da investigacédo social, mais especificamente no campo da Sociologia
da Educacdo, tanto em Portugal quanto no Brasil, assim como em outros paises. Este tema
sempre necessitou de atencdo especial porque é a expressdo do muito que se precisa fazer, em
termos de educacdo. Embora recorrente, as suas razdes precisam continuar a serem estudadas
uma vez que estes fendbmenos complexos, multifacetados, historicamente persistentes,
permanecem incidentes no &mbito das sociedades atuais, promovendo acentuada exclusdo e se
tornando um grave problema social, bem como assumindo contornos especificos a depender
dos contextos em que se inserem (Lugli e Gualtieri, 2012). Por isso, ainda que se tenha uma
vasta producdo de estudos nesta area, a depender do contexto em que se manifestam, o0
insucesso e abandono escolares precisam ser investigados. Desse modo, 0 conhecimento de
suas causas e consequéncias podem possibilitar adequacdo de estratégias para o seu combate,
tornando-as eficazes para dar conta das especificidades dos contextos culturais, sociais e
econdmicos nos quais estes fendmenos tém maior incidéncia.

Assim, este estudo visa a identificar as causas e consequéncias do insucesso e
abandono escolares sob a perspectiva de jovens estudantes dos cursos profissionais de ensino
médio ofertados pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia campus
de Santo Amaro-Brasil. A motivacdo pelo referido estudo se faz necessaria e pertinente uma
vez que as problemaéticas do insucesso e abandono escolares tém sido uma realidade incidente
no contexto da educacgéo brasileira, em especial no ensino médio e na educacgéo profissional,
revelando-se em altas taxas de retencdo e abandono escolar, nomeadamente entre 0s jovens.
Tal situacdo, como destaca Mendonca (2009:7-8), tornou-se um problema social preocupante
tanto pela sua extensdo quanto pelos efeitos que causam a vida dos individuos e das
sociedades. Efeitos estes caracterizados por uma vida de insucesso social marcada pela baixa
qualificagdo e consequente afastamento do mundo do trabalho e das profissdes bem
remuneradas, marginalizacdo, inseguranca, dependéncia dos mecanismos da asssiténcia
social, entre outros.

O IFBA campus de Santo Amaro foi escolhido como campo empirico da presente
pesquisa pelo fato deste ser o ambiente de trabalho da pesquisadora, que atua na referida
instituicdo como pedagoga ha onze anos. Esta circunstancia proporciona o contato direto e

cotidiano com estudantes, docentes, familias e outros atores que constituem a comunidade



educativa, na qual é constante a preocupacdo com as questdes relacionadas ao insucesso e
abandono escolares e as consequentes desigualdades educativas e sociais a eles associados.

A decis@o de compreender esta problematica a partir do ponto de vista dos jovens
estudantes, através de inquérito por questionario e da realizacdo do focus group, se deve ao
fato deles serem os principais sujeitos sociais diretamente afetados por este processo e por
serem capazes de produzirem reflexbes e narrativas sobre sua experiéncia escolar e 0s
aspectos nela inerentes, de modo a contribuir para a compreensdo das possiveis variaveis
responsaveis pela promogio do insucesso e abandono escolares. E sabido que a concepgéo
dos jovens enquanto sujeitos sociais ndo é consensual, porém, a defini¢cdo aqui assumida sera
a de considerar o sujeito como ser humano que possui uma historicidade, que possui desejos e
é por eles inspirado, ao passo em que se relaciona com outros seres humanos, também
sujeitos. O sujeito é um ser social que tem uma histéria, que interpreta 0 mundo, atribuindo-
Ihe sentido. Nesta relagdo, o sujeito é ativo, age sobre o mundo transformado-o e sendo
transformado no contexto das relagdes sociais nas quais se insere (Charlot, 2000 citado por
Dayrrel, 2003). Assim, este € um estudo no qual a atencdo da pesquisadora esteve voltada
para a especificidade da situacdo e das pessoas envolvidas, mas sem perder de vista a relacéo
entre o particular e o geral, ou seja, entre 0s sujeitos e 0 contexto social em que estdo
inseridos.

Desse modo, o presente estudo integra quatro capitulos. O capitulo primeiro
corresponde ao enquadramento tedrico e empirico, constituindo-se em diferentes topicos, 0s
quais contextualizam o insucesso e abandono escolares, seus conceitos, causas e
consequéncias ao longo dos anos; discute a relacdo dos jovens com a escola e as implicacgdes
desta relacdo no desempenho escolar; evidencia os resultados de estudos nacionais e
internacionais sobre o insucesso na perspectiva dos jovens; problematiza o insucesso escolar
no contexto do ensino médio e profissional no Brasil e, em particular, no &mbito dos cursos de
ensino meédio profissional do IFBA campus de Santo Amaro-Bahia-Brasil. O capitulo dois
contempla a metodologia adotada e o terceiro capitulo analisa e discute os resultados da
pesquisa. No final, evidenciam-se as principais conclusdes do presente estudo e propdem-se

novos desenvolvimentos investigativos.



1. ENQUADRAMENTO TEORICO E EMPIRICO DA PESQUISA

1.1 O insucesso escolar: revisao de literatura

1.1.1 Contextualizacdo e conceitos

O conceito de insucesso escolar, no ambito da Historia da Educacdo Ocidental, &
relativamente recente e emerge associado a universalizacdo e a democratizacdo da educacao,
traduzidos no acesso generalizado a escola, do carater compulsivo da frequéncia a esta
instituicdo e do estabelecimento de um periodo de escolaridade obrigatdria (Gomes, 1987; Sil,
2004; Mendonca, 2007 e 2009). Até entdo, o insucesso, embora presente na instituicdo escolar
desde a sua origem, nao constituia um problema social relevante, uma vez que, inicialmente,
um namero muito restrito de criancas e jovens tinham acesso a escola, existindo, na verdade,
um filtro muito claro, seletista e elitista a sua entrada (Sil, 2004). A igualdade de
oportunidades na educagdo nao existia. Os grupos sociais pertencentes ao “escaldo inferior da
estrutura social” tinham o seu acesso a educagdo escolar dificultado, conseguindo, quando
muito, obter um ensino bastante elementar (Gomes, 1987:35). Por sua vez, a grande
quantidade de analfabetos ainda ndo era considerada, para a sociedade dessa época, uma
questdo capaz de ameacar a sua ordem social e o seu funcionamento econémico.

No contexto do ensino médio/secundario, por exemplo, durante todo século XIX e
parte do século XX, muitos sistemas educativos® organizavam-se com bases explicitamente
classistas, o que significa dizer que coexistiam diferentes tipos de educacdo secundaria que
ofereciam ensino de estatuto social e escolar diferenciados. Ou seja, por um lado, uma

educacdo voltada para o ensino de conhecimentos académicos e capaz de proporcionar o

' Em Portugal, os liceus —instituicdes escolares de elevado prestigio social- ofertavam as classes
médias e superiores um ensino voltado para os saberes académicos de modo a dar condi¢des de acesso
a Universidade, assegurando também a sua clientela uma formacao capaz de os conduzirem a posicdes
de privilégio e poder na sociedade. Por sua vez, as escolas técnicas, comerciais e industriais ofereciam
um ensino do tipo profissional para os jovens, em sua maioria, provenientes da classe trabalhadora. O
ensino profissional dava acesso a posi¢oes de nivel intermédio ou inferior nos setores secundarios e
terciarios (Gomes, 1987). No Brasil, a historia de estruturacdo dos sistemas de ensino é também
marcada por interesses conservadores e, consequentemente, por um modelo educacional elitista e
excludente. No final do século XIX, o ensino médio, que nesta época ainda se denominava secundario,
era dividido em cléssico e profissional. O ensino cléssico era aquele destinado as elites e oferecia uma
formacdo para continuidade dos estudos na universidade enquanto que o profissional, em quantidade
muito reduzida, quase insignificante nesta época, era destinado aos filhos (sexo masculino) da classe
trabalhadora, ofertando-lhes uma educacdo que consistia em disciplinas de carater geral e as de
conhecimento especifico, preparando-os para profissdes de cariz manual, por isso, menos prestigiadas
(Ribeiro, 2000).



prosseguimento dos estudos nas universidades era direcionada para um determinado grupo da
sociedade (grupos pertencentes as classes mais favorecidas), enquanto, por outro lado, era
promovido um ensino de conhecimentos mais especificos e praticos (educacdo técnica e
profissional) voltado para a formagdo dos grupos menos favorecidos, a classe operéria, por
exemplo. No final dos estudos, estas diferenciacbes promoviam ascensdo a posi¢fes na
organizacdo ocupacional e social (divisdo social do trabalho e estrutura de classes)
diferenciadas e, por conseguinte, hierarquizadas na sociedade (Gomes, 1987).Nesse sentido, a
funcéo da Escola passava por hierarquizar os alunos de acordo com o seu rendimento escolar,
excluindo os que ndo fossem capazes de acompanhar as exigéncias que a mesma impunha e
selecionando aqueles que se enquadravam nelas, ou seja, aqueles considerados como 0s mais
naturalmente dotados ou mais aptos.

Durante aproximadamente cem anos, periodo compreendido entre a Revolucdo
Francesa e o fim da Primeira Guerra Mundial, a escola viveu, enquanto instituicdo, um
“tempo de certezas”, cujo um dos objetivos era a formagdo do cidaddo de acordo com um
conjunto de valores civicos previamente estabelecidos. A escola desempenhava um papel
central na integracdo social e, embora elitista, era concebida como justa, por conta da
promocao de mobilidade social ascendente de alunos que se destacavam pelo mérito (Alves e
Canario, 2004:981-982; Canario, 2008).

ApoOs a segunda guerra mundial, mais especificamente nos anos 50, nos paises
industrializados da época (EUA, Franca e Inglaterra), com a necessidade de reconstrucéo e
expansdo econdmica, a partir de uma légica universalista, a escolaridade de massas torna-se
uma realidade premente, passando a escola a ter um “papel redentor” neste contexto (Seabra,
2010:23, Patto, 2015). No momento em que a sociedade industrial comegou a exigir de seus
integrantes maior qualificacdo, a educacdo escolar passa a ser legitimada socialmente,
concebida como investimento e instrumento de mobilidade social, garantindo assim uma
determinada posicdo social. Desse modo, as politicas educativas comecaram a ser
direcionadas ao desenvolvimento e implementacdo de um conjunto de medidas no sentido da
democratizagido do ensino, “como efeito combinado do aumento da oferta (politicas publicas)
e do aumento da procura (“corrida a escola”)” (Alves e Candrio, 2004; Canario, 2008:74).

No contexto da escolaridade bésica, a instituicdo escolar comegou a ser vista como
capaz de democratizar a sociedade, no sentido de promover a igualdade de oportunidades. Em
outras palavras, a escola passou a ter a funcdo de fazer com que os individuos pertencentes
aos estratos sociais mais incultos tivessem acesso a cultura, desde que revelassem capacidade

para isso (Gracio, 1995; Sil, 2004). Esta é uma época caracterizada por Canario (2008:74)
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pelo fendmeno da “explosdo escolar”, que marca a passagem de uma escola elitista para uma
escola de massas e a sua entrada num “tempo de promessas”z.

Entdo, por volta dos anos 60, a partir da oferta da escola gratuita e obrigatoria, com
consequente massificacdo do ensino (alargamento da populagéo escolar), criangas e jovens de
diferentes origens econémicas e perfis socioculturais diversos passaram a conviver no
contexto escolar. A diversificacdo dos publicos escolares € resultante tanto da politica de
democratizacdo de acesso quanto de fendmenos sociais exteriores a escola, a exemplo de crise
urbana, migrac@es, entre outros (Alves e Canario, 2004). E neste contexto que 0 insucesso
escolar passa a ter relevo enquanto um problema social. Conforme assinala Ravon (2000:279,
citado por Seabra, 2010:30), “mais do que uma marca individual de uma situagdo de
reprovacao ou orientacdo em classes de transi¢do, [passou a ser tido] como a expressao de um
problema colectivo: insucesso da escola, faléncia da sociedade”.

A ineficécia da escola em dar conta de um conjunto de situacdes de insucesso escolar
gue se apresentavacomo ameaca para a ordem econdmica e social, se torna evidente. Nas
palavras de Dubet e Martucelli (1998:52 citados por Canario, 2008:76), “a massificagao
escolar mudou a natureza da escola” que passou a ser percepcionada como produtora de
injustica, na medida em que “reproduz e acentua desigualdades, fabrica exclusdo relativa”
(Ibidem, 2008:79). Ou seja, ao se abrir para novos publicos e alterar as formas de selegéo, a
escola passa a selecionar pelo insucesso, multiplicando os niveis de selecdo que se tornam
provocadores de um acirramento das desigualdades sociais. Da sele¢do dos melhores, de uma
escola elitista, passa-se para um processo de exclusdo dos piores (Dubet e Martucelli, 1998
citados por Canério, 2008).

Com efeito, a partir dos anos 70, pode-se assinalar o ponto de viragem que rompe 0
equilibrio que caracterizava a ‘“escola das certezas” juntamente com um contexto de
mudancas que afetaram o0s setores politico, econémico e social, provocando assim um
desencanto com a escola. A desaceleracdo do crescimento econémico juntamente com 0
aumento da procura individual de niveis de escolarizagdo cada vez mais elevados,

proporcionando uma discrepancia entre as oportunidades sociais e os titulos escolares obtidos

2 0 “tempo de promessas”, também denominado os “Trinta Gloriosos”, é o periodo posterior a
Segunda Guerra Mundial, entre 1945-1975, marcado por uma euforia e otimismo em relagdo a escola,
associando-se “mais escola” (expansdo quantitativa dos sistemas escolares) a trés promessas:
desenvolvimento, mobilidade social e igualdade. Em Portugal, a transicdo de uma escola elitista para
uma escola de massas foi iniciado de forma timida e contraditéria no fim dos anos 60 (Alves e
Canério, 2004:982; Canario, 2008). No Brasil, comega-se a vivenciar mais acentuadamente este
processo de transi¢do nas trés Gltimas décadas do século XX, quando a escola torna-se mais acessivel
aqueles que ndo pertenciam a elite e a universalizacdo do ensino fundamental passa a ser uma
realidade.



(certificacdo), fizeram com que os diplomas deixassem de ser tdo valorizados e a esperanca de
mobilidade social, através da escolaridade, deixasse de ser uma realidade. Adicional a isto,
fica claro que ser portador de uma certificacdo ndo é garantia de ocupacdo de um lugar no
mercado de trabalho, uma vez que a relacdo entre ambos ndo é linear, embora os mais
escolarizados tenham mais vantagens nesta corrida (Seabra, 2010). Assim, a natureza da
relacdo dos individuos “quer com a escola, quer com o mercado de trabalho: passou-se de
uma relacdo marcada pela previsibilidade para uma relacdo em que predomina a incerteza”
(Canério, 2008:76).

Por conseguinte, a discussdo do papel social da escola e & sua rela¢do na producédo do
insucesso escolar, acrescenta-se, necessariamente, a problematizacdo das desigualdades
perante o ensino. Esta ultima, como esclarece Gracio (1995:153), requer uma anélise a partir
de um ponto de vista macrossocial em que dois aspectos, que diretamente se relacionam, séo
destacados. O primeiro se refere as questfes das desigualdades no que respeita a distribuicdo
de bens simbolicos e materiais, estando incluido nos primeiros o “estatuto social” da
populacdo. O segundo aspecto, 0 que o autor da maior relevo, relaciona-se mais diretamente
as questdes das desigualdades face ao ensino, que sdo traduzidas no problema de acesso aos
bens (materiais e simbdlicos) desigualmente distribuidos. A distribuicdo desigual de bens
culturais e econdémicos pela populacdo, nomeadamente pelas familias, levando em
consideracdo os recursos que tem valor na escola e para o investimento na mesma, se torna
decisiva para as oportunidades escolares de criangas e adolescentes. Pois, “se ha uma desigual
distribuicdo de bens a partida é evidente que depois no processo de acesso a esses bens, ou
seja, mais concretamente, no processo de acesso as posi¢des sociais, nGs estamos como que
numa corrida em que os corredores séo colocados em pontos diferentes logo ao arranque e
tendo uma mesma meta, ou conjunto de metas pelas quais estdao em competi¢ao”
(Grécio,1995:154).

Desse modo, pode-se afirmar, segundo especialistas no assunto, que o papel da
instituicdo escolar de promover a democratizacdo e consequente suposto equacionamento das
desigualdades sociais, a partir da igualdade de acesso, ndo foi o suficiente para minorar as
diferencas sociais durante o percurso da escolaridade obrigatoria, ndo garantindo assim a
igualdade de oportunidades a partir dos “efeitos da escolarizagdo”, ou seja, a nivel dos
resultados. Seabra (2010) assinala que € incontestavel que houve uma democratizagdo do
sistema educativo no que respeita ao maior acesso dos mais desfavorecidos aos diferentes
niveis de ensino, diminuindo as distancias sociais no acesso.A expansdo da escolaridade

também possibilitou as mulheres (que antes possuiam percursos escolares mais curtos do que
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0s homens, chegando a niveis escolares superiores em nimero bastante reduzido) percursos
escolares mais bem sucedidos e paulatinamente mais longos. Porém, foram produzidas outras
discretas diferenciagdes internas que se traduziram num aumento das clivagens sociais no
acesso a determinadas fileiras e ramos do sistema ensino. Tais clivagens apresentam
diferentes dindmicas que variam a depender do segmento de alunos em estudo ou o nivel de
ensino em questdo. Esta tese, assim como os estudos empiricos de grande relevancia social
desenvolvidos em meados dos anos 60, a exemplo do Relatério Coleman, nos Estados
Unidos, em 1966, e do Relatério Plowden, na Inglaterra, em 1967, revelaram que 0s
estudantes de diferentes classes, apesar de submetidos, ainda que de forma aparente, as
mesmas oportunidades e condic¢des de ensino, a diferenca dos resultados escolares tanto entre
as classes populares quanto entre alunos negros e brancos era muito significativa e
penalizadora. Neste contexto, os filhos dos mais desfavorecidos socialmente e 0s negros
tendiam a ser os mais prejudicados. Estas questfes reforcaram a ideia de que para garantir a
igualdade de oportunidades ndo era suficiente nem o mais adequado ofertar tudo igual a
todos, pois tal politica acabava por potenciar a desigualdade de oportunidades (ibidem, 2010).
Nesse sentido, a investigacdo socioldgica contribuiu para revelar a inexisténcia de uma
relacdo de linearidade entre as oportunidades educativas e sociais como também demonstrou a
mesma auséncia de linearidade entre a relacdo de democratizacdo do ensino e a mobilidade
social ascendente (Canario, 2008).

Na escola, a maioria dos alunos pertencentes as classes sociais menos favorecidas
sofrem de uma espeécie de inclusdo excludente. Ou seja, embora tenham acesso ao interior da
instituicdo escolar, s&o nela excluidos atraves de mecanismos bastante sutis, pouco visiveis e
significativamente perversos, que fazem com que estes alunos sejam “relegados para os
lugares mais indesejaveis, para as fileiras menos prestigiadas, para os diplomas de menor
valor econémico e simbolico” (Seabra, 2010:27). Nas palavras de Bourdieu e Champagne
(1998:217), a escola gera os “excluidos do interior”.

Dito isto com o proposito de contextualizar, ainda que de forma breve, a emergéncia
do insucesso escolar na histéria da educacdo ocidental, concordamos com Sil (2004), quando
0 autor assinala que abordar a problematica do insucesso escolar € uma tarefa complexa que

implica, dentre outras questdes, clarificar o seu conceito®. E consenso entre os autores que

% O estudo desenvolvido por Pezzi e Marin (2017), intitulado “Fracasso Escolar na Educagdo Basica:
Revisdo Sistematica da Literatura”, realizou uma revisdo da literatura sobre o fracasso na educagio
béasica (educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio) com o propdsito de analisar o seu
conceito, dentre outras questdes associadas ao tema. Para tanto, foram analisados 44 artigos, derivados
de 18 paises, publicados nas bases de dados: AcademicSearch Complete, Literatura Latino-Americana
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abordam esta tematica que o conceito de insucesso escolar € impreciso e gera controvérsias.
Talvez, pelo fato de ser um fendmeno com muitas facetas e causas diversificadas (Mendonga,
2009; Sil, 2004). Causas estas que serdo mencionadas e discutidas, assim como as
consequéncias, no ponto a seguir.

O insucesso escolar é normalmente perspectivado a partir de indicadores
quantificaveis, traduzidos nas taxas de reprovacao, retencdo, desisténcia ou abandono escolar,
mas também a partir de outros indicadores, de natureza mais qualitativa e subjetiva, como
aqueles que permitem verificar o nivel de discrepancia entre os contetdos que a escola ensina
e as necessidades e aspiragdes dos alunos, assim como a n&o articulagédo entre os primeiros e
as exigéncias da sociedade (Patto, 2015; Mendonca, 2009; Sil, 2004; Benavente, 1990;
Martins e Parchdo, 1988). Neste mesmo sentido, Cortesdo e Torres (1990: 35) consideram e
acrescentam que, para além da “repeténcia e abandono escolares, indicadores através dos
quais tradicionalmente se define o insucesso escolar, existem outros aspectos reveladores do
mal-estar dos alunos na instituicdo, tais como a agressividade, o desinteresse, a violéncia e a
delinquéncia”.

Segundo Mendoncga (2009), a nocdo conceptual do insucesso escolar caracteriza-se a
partir da organizacdo das escolas com curriculos estruturados e consequente metas de
aprendizagem. A escola, ao transmitir o saber instituido, busca garantir a aquisi¢cdo deste
saber, através de metas e limites que acabam por demarcar as fronteiras entre aquilo que se
considera sucesso e insucesso escolar. Pires, Fernandes e Formosinho (1991) atribuem a
educacéo escolar os objetivos de instruir, estimular e socializar os alunos. Uma vez que um
destes objetivos ndo é atingido, pode-se afirmar que ha insucesso escolar. Nesse sentido, o
insucesso se caracteriza quando um ou mais dos objetivos da educagdo escolar ndo sdo
alcancados.

Também para Martins e Parchdo (2000), o insucesso € traduzido pelo ndo alcance de
metas pelos alunos, no &mbito dos limites temporais previamente estipulados. Os indicadores
utilizados para a compreensdo deste fendbmeno séo as taxas de reprovacao/retencao, repeticao
e de abandono escolar. Segundo Justino e outros (2014:37), o insucesso escolar é “entendido

como a repeténcia ou retencdo, durante um ou mais anos ao longo do percurso escolar dos

em Ciéncias da Saude (LILACS), PsyINFO, Scientific Eletronic Library Online (SCiELO). A pesquisa
revelou auséncia de padronizacdo em relacdo ao conceito de fracasso escolar utilizado nos diferentes
estudos. Os conceitos de fracasso escolar verificados se referiam de forma conjugada ou especifica as
notas baixas (reprovacgdo), a repeti¢do do ano letivo (retencéo), as dificuldades de aprendizagem e/ou
comportamentais, ao abandono do sistema de ensino antes da concluséo da escolaridade obrigatoria.



alunos. S&o varios os estudos que apontam o insucesso escolar, expresso pela acumulacéo de
retencBes como a antecamara do abandono”.

Benavente (1990:721), a partir da analise de diferentes estudos acerca do insucesso
escolar, desde aqueles que o define de uma forma mais reducionista a aqueles que analisam o
insucesso de maneira mais abrangente e complexa, evidenciou a existéncia de varios termos,
nomeadamente, fracasso, atrasos, desmotivacdo, reprovacdes, repeténcia, abandono e outros,
assim como acrescentou expressdes como mau comportamento escolar, mau rendimento, mau
aproveitamento. Segundo a autora, na definicdo de insucesso escolar, majoritariamente, o
vocabulario é de natureza moral, sendo o mesmo considerado como um mal e
tendenciosamente atribuido a incapacidade dos estudantes. Benavente (1990, 1998) ainda
assinala que a questdo do insucesso escolar além de ser massivo, precoce e cumulativo,
pressupfe a coexisténcia de inimeros fatores que integram as politicas educativas, 0s
contelidos, as questdes de aprendizagem e até mesmo a relagdo pedagogica que se estabelece.
Neste sentido, depreende-se que 0 insucesso escolar ¢ um “fenémeno relacional que envolve
fatores de natureza politica, cultural, institucional, sociopedagdgica, psicopedagdgica; tem a
ver com as relacOes que a escola estabelece com os alunos que vem dos meios mais afastados
dos saberes letrados, tem a ver com a dificuldade que a escola tem em relacionar-se com o0s
alunos socialmente e culturalmente diversos” (Benavente,1998:24).

Considerando os dados de insucesso escolar da Eurydice®, constata-se que, assim
como alguns autores supracitados, sdo utilizados varios indicadores para caracteriza-lo, a
saber: 0s exames, as reprovagdes, 0s abandonos de escolaridade e os atrasos. Em Franca,
considera-se insucesso escolar quando existem saidas do sistema educativo sem nenhuma
qualificacdo. O indicador utilizado é a taxa de retengdo. No sistema de ensino dinamarqués,
por ndo se praticar a retencdo ao longo dos anos de escolaridade obrigatdria, a expressao
insucesso escolar se traduz no desequilibrio entre as aptid@es e capacidades dos alunos diante
dos beneficios que obtém no ensino, sendo o abandono do sistema escolar no final da
escolaridade obrigatéria sindnimo de insucesso. Na Grécia assim como em Portugal, o
insucesso estd relacionado ao nivel de desenvolvimento dos alunos, verificado através de

diferentes modalidades de avaliagdo que tém por referéncia os objetivos e as metas

* Rede européia, criada pela Comissdo Européia e seus paises membros, com o objetivo de reunir e
divulgar informacdo comparada sobre os sistemas educativos europeus e suas politicas, a partir de
relatérios que contemplam estudos e andlises comparadas sobre varias tematicas nas areas da
Educacdo e Formacdo desde a Educagdo de Infancia ao Ensino  Superior
(http://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/home_en).



curriculares definidos. As taxas de analfabetismo, retencdo, abandono e insucesso nos exames
sdo os indicadores utilizados (PEPT, 2000 citado por Mendonca, 2009).

Em Espanha e no Brasil, a expressdo nomeadamente utilizada para designar o
insucesso escolar é o0 “fracasso escolar”. Este termo gera controveérsias entre parte dos autores
que estudam esta problematica, uma vez que € considerado ser um termo que supde ser
apenas o aluno quem obtém sucesso ou fracassa, além de ser uma expressdo que pode gerar
conotacdes pejorativas aos estudantes, criando estereotipos e provocando prejuizos tanto ao
seu desempenho académico quanto social, promovendo a exclusdo. Porém, no contexto
brasileiro, “fracasso escolar™ ainda é uma expressdo largamente utilizada pelos especialistas
no assunto, talvez por ser considerada mais sintética em relacdo a outros termos usados com o
mesmo sentido (Marchesi e Pérez, 2004; Rovira, 2004;Pozzobon e outros, 2017).

Nos estudos acerca do insucesso/fracasso escolar no Brasil, os indicadores geralmente
utilizados para caracteriz-lo sdo: reprovacdo, retencdo, abandono e evasdo® precoce da
escola, distor¢do idade/ano/série. Existem estudos, que ao discutirem o fracasso escolar,
tomam como referéncia um ou mais destes indicadores ao mesmo tempo (Lugli e Gualtieri,
2012, Patto, 2015, Pozzobon e outros, 2017).

A OCDE, através de um estudo realizado entre 1995 e 1998, esclarece que
independentemente das diferencas no uso do termo e defini¢do, “o baixo rendimento escolar
deve ser considerado um processo mais do que um resultado final atribuivel a varidveis
institucionais, sociais e individuais”. Para tanto, diferencia trés momentos-chave nesse
processo. O primeiro refere-se ao desempenho do aluno quando este é sistematicamente
inferior ao da média, ou quando tem de repetir o ano. O segundo traduz-se pelo abandono
escolar do aluno antes de terminar a educacéo obrigatéria’, ou ainda, quando este termina 0s
seus estudos sem obter o certificado correspondente. Ja o terceiro se caracteriza pela dificil

integracdo profissional dos jovens, pelo motivo destes ndo terem conseguido adquirir

®> No Brasil, o Conselho Nacional de Educacio/Camara de Educacio Bésica (CNE/CEB), através do
Parecer n® 11/2010, evidencia o uso do termo de forma oficial.

® Além de abandono, outro termo muito utilizado é evasdo escolar. Ndo ha consenso entre os tedricos
sobre a definicdo do termo. De acordo com Riffel e Malacarne (2010 citados por Silva Filho e Aradjo,
2017) a evasdo € o ato de evadir-se, fugir, abandonar, desistir, ndo permanecer em lugar algum. Para o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais (INEP), 6rgdo oficial do governo, abandono e
evasdo sdo situacBes diferentes. O abandono se configura como a situa¢do que o aluno sai da escola,
mas retorna no ano seguinte, enquanto que a evasdo o aluno sai da escola e ndo retorna mais para o
sistema escolar.

" Em 2009, através da Emenda Constitucional n® 59, a escolaridade obrigatéria no Brasil passou a ser
de 4-17 anos de idade, abrangendo assim a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio/
secundério como obrigatérios. Esta alteracdo na constituicao foi posteriormente ratificada pela Lei n°
12.796, de 04 de abril de 2013. Anteriormente, a escolaridade obrigatdria era de 7-14 anos de idade.
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conhecimentos e habilidades basicas que deveriam ter aprendido na escola (Kovacs, 2004:45-
46).

Por fim, considerando que a contribuigdo na analise do fenémeno do insucesso escolar
depende sempre dos modelos de referéncia de quem o analisa,revelando estudos a partir de
diferentes prismas (Pires, 1987 citado por Roazzi e Almeida, 1988), a concepcao de insucesso
escolar que norteara este trabalho se caracteriza pelo baixo rendimento escolar dos alunos
que, por razdes de varias ordens, ndo conseguiram atingir os objetivos desejados e, por isso,
reprovam/repetem o ano,ndo conseguindo assim concluir o curso no tempo regular (quatro

anos) estabelecido, ou entram em abandono ou evasao escolar.

1.1.2 Causas e consequéncias

Por ser recorrente tanto na analise de estudiosos na area das ciéncias da educacdo quanto nas
politicas e discursos educativos, o tema do insucesso escolar integra um conjunto de
conhecimentos empiricamente testados sobre quais fatores estdo na sua origem, no
desenvolvimento da educacdo escolar e das dificuldades que lhes sdo subjacentes, sendo
assim explicado por diversas teorias. Estas explicacdes variam de acordo com diferentes areas
disciplinares que estudam o assunto e com a evolucgédo dos sistemas educativos.

O insucesso escolar tem deixado paulatinamente de ser perspectivado como um
problema isolado e passado a ser percebido como um fendmeno de muitas causas, dentre elas,
as que evidenciam a dificuldade da escola em proporcionar a escolarizacdo pretendida para
todos aqueles que a procuram. Nessa dire¢do, Lugli e Gualtieri (2012:12) sublinham que “o
fracasso na escola tem como contrapartida inevitavel o fracasso da escola”.

Conforme ja mencionado, os estudos e as pesquisas que analisam o insucesso escolar
apontam para diferentes abordagens teoricas. Abordagens que explicam suas causas
relacionadas a fatores externos a escola (origem social dos alunos e de suas familias, o
modelo educativo familiar, as relacfes que as familias estabelecem com a escola etc.) (Silva,
1999; Seabra, 2010;Patto, 2015, entre outros), outras que enfocam os fatores internos a
instituicdo escolar, nomeadamente aos relacionados & maneira como ela organiza o curriculo,
a orientacdo pedagogica, 0s processos de avaliacdo, os agentes educativos que nela trabalham,
em sintese, nas formas como a escola organiza o processo educativo com o objetivo de dar as
respostas necessarias as exigéncias postas pela sociedade (Arroyo, 1997; Roazzi e Almeida,

1998; Sil, 2004; Mendonga, 2009, entre outros). Ha ainda aquelas abordagens que d&o relevo
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aos fatores diretamente relacionados ao individuo, considerando que o (in) sucesso escolar
dependente do seu nivel de inteligéncia para que possa acompanhar o percurso escolar
perspectivado para a sua faixa etaria, ou das motivaches e interesses manifestados para
aprender.

Inicialmente, por volta da metade do século XX, nomeadamente entre 0s anos 50 e 60,
0s estudos acerca do insucesso escolar atribuiam suas causas ao individuo, baseando-se na
teoria dos dotes individuais ou na teoria meritocratica (Martins e Parchdo, 2003). Os
fatores’evidenciados como causadores do insucesso estavam estreitamente relacionados ao
aluno e eram traduzidos pela menor ou maior capacidade (QI), motivacdo e heranca genética
destes. Ou seja, pelos seus dotes naturais. Martins e Parchdo (2000:3) assinalam que esta
teoria atribuia uma correlacdo direta entre o nivel de conhecimentos adquiridos pelos
individuos e os lugares ocupados na estrutura social, legitimando assim a sele¢do dos alunos
na escola e, de forma implicita, na estrutura social. Nenhuma responsabilidade era atribuida a
escola no que respeita a produg@o do insucesso, pois a ideia era de que “os problemas estavam
no exterior da escola, com seus modos de socializagdo inadequados a socializa¢dao escolar”
(Seabra, 2010:48).

Ora, considerando que a teoria dos dotes naturais ndo dava conta de explicar a
problematica do insucesso escolar, justamente por ser bastante reducionista, no fim da década
de 60 e inicio da década 70, desenvolveu-se a teoria do handicap sociocultural. Esta teoria, ao
contrario da tese dos dotes individuais, desloca a énfase do individuo para as questdes
socioculturais (familia) como forma de justificar as causas do insucesso escolar. Em outras
palavras, a tese do handicap cultural se baseia em explicacdes de natureza socioldgica e
aponta como causa do insucesso escolar, além das capacidades do individuo, a sua origem
social (Benavente, 1990). Nesta perspectiva, como afirma Sil (2004:29), tanto o insucesso
quanto o sucesso escolares sdo “determinados por razfes sociais em que a familia, 0 meio e o
estrato sociocultural estdo na sua origem”.

Nesse contexto, desenvolvem-se as teorias da reproducéo que tinham como objetivo

explicar os mecanismos utilizados pela escola na reproducdo das desigualdades sociais

® No Brasil, fortemente influenciadas pelas concepcdes européias e norte-americanas, as primeiras
explicagbes da origem do insucesso escolar se fundamentavam em conhecimentos de psicologia
(psicologia diferencial) e ideias provenientes do escolanovismo, atribuindo o fracasso escolar as
diferencas individuais, baseando-se na concepcdo de genialidade hereditéria a partir do principio da
evolucdo das espécies de Darwin. Tanto o diagnostico quanto o tratamento dos casos de dificuldade de
aprendizagem comecaram a ser realizados por psiquiatras, dando origem a medicaliza¢éo do fracasso.
Importante destacar também que as teorias racistas também influenciaram significativamente este
contexto na medida em que considerava a superioridade da raga branca, em varios aspetos, inclusive,
no desempenho escolar, comparativamente aos negros, mestigos e indios (Patto, 2015).
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preexistentes. Dentre os autores de destaque estdo os franceses Bourdieu &Passeron, que
através das suas obras LesHéritiers e La Reproduction, tornaram-se autores de referéncia
desta corrente, sendo a Ultima obra citada a responsavel pelo nome atribuido a ela (Seabra,
2010). Tal corrente, no ambito dos estudos socioldgicos, se constitui de teses que enfatizam
todo um conjunto de mecanismos do tipo cultural como sendo causas explicativas das
desigualdades de rendimento dos alunos, evidenciando sua heranca cultural como sendo
marcante do insucesso escolar (Sil, 2004).

A teoria da reprodugdo contribui assim para desmistificar a ideia de neutralidade da
escola e de igualdade de oportunidades relacionadas ao desempenho nesta, possibilitando uma
melhor compreensdo das causas do insucesso escolar de forma massiva e recorrente entre as
classes menos favorecidas. Evidencia-se, deste modo, que a escola ignora os valores proprios
dos alunos provenientes desta classe, provocando um conflito entre a cultura escolar e a
cultura do aluno, contribuindo assim para a reproducédo da relacdo da estrutura de classes, na
qual as classes dominantes, através da escola, garantem a transmissdo aos seus filhos do
capital cultural promotor do sucesso escolar. Para Sil (2004) esta claro que as criangas
provenientes dos estratos sociais menos favorecidos ndo sao portadoras de um capital cultural
valorizado pela escola, tornando-a um espaco estranho para estes, o que, para Seabra (2010),
se configura como uma ruptura cultural. Tal situacdo proporcionara, além do insucesso
escolar, a exclusdo da escola e consequentemente da sociedade. Assim, a escola se torna
penalizadora daqueles que sdo portadores de uma cultura familiar que ndo coaduna com a
cultura escolar, reproduzindo e legitimando as desigualdades sociais.

Bernstein, socidlogo inglés também integrante da corrente reprodutivista, autor da
importante obra Class, Codes and Control, formulou a tese que considera a relagdo entre
linguagens e classes sociais. A partir da teoria dos codigos linguisticos, o autor buscou
compreender a relagdo causal entre linguagem, classe social e rendimento escolar, partindo
dos dados concretos segundo os quais 0s estudantes das classes mais favorecidas obtinham
sucesso em suas vidas académicas, enquanto os das classes trabalhadoras possuiam uma
trajetdria escolar marcada pelo insucesso.

No contexto de sua obra, Bernstein assinala que “a linguagem nao € apenas um meio
de comunicagdo, mas a definicdo e construcao da realidade” (Diogo,1998:19). Para Bernstein,
existem dois tipos de linguagem, as quais sdo designadas de cddigos: o elaborado e o restrito.
O cddigo ¢ “um principio regulador que seleciona e integra significados; refere-se ainda as
formas especificas de interacdo em que esses significados se transmitem e, por fim, refere-se

as formas de realizagdo ou produgdo desses significados, isto ¢, as produgdes textuais”
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(Oliveira, 1980:19). O cddigo restrito traduz-se por uma linguagem corrente, de frases
simples, sintaticamente elementar e desenvolve-se nas interacdes sociais de maior intimidade
e proximidade dependentes do contexto imediato, sendo nomeadamente utilizado pelas
classes populares. J& o codigo elaborado desenvolve-se em interagfes sociais de maior
distancia entre os individuos, independentes do contexto, tornando-se assim universais, sendo
nomeadamente utilizado pelas classes mais favorecidas (Narzetti e Nobre, 2016).

O fator de maior influéncia para o desenvolvimento dos codigos seria as diferentes
formas de socializagdo que a crianga recebe no ambiente familiar. Ou seja, haveria formas de
socializacdo distintas nas familias das classes menos favorecidas e nas familias das classes
mais favorecidas, estando estas formas de socializacdo diretamente relacionadas a aquisi¢édo
de ambos ou de apenas um dos codigos. Os individuos das classes favorecidas dominam o0s
dois codigos, enquanto os individuos da classe trabalhadora dominam apenas o codigo restrito
(Narzetti e Nobre, 2016). Assim, ao chegarem a escola, ambiente no qual predomina o cédigo
elaborado, os estudantes oriundos das classes menos favorecidas, portadores de um codigo
restrito, sdo submetidos a uma “aculturagdo”imposta pela escola, ha uma descontinuidade e
uma ruptura, conforme ja& mencionado, entre a cultura do aluno e a cultura escolar. Esta
aculturacdo pode ser entendida no contexto da teoria de Bourdieu como uma “violéncia
simbdlica”. Porém, segundo Bernstein, as mulheres portadoras de um codigo restrito instavel
possuem maiores chances de sucesso escolar uma vez que conseguem Se apropriar com maior
facilidade do codigo elaborado adotado pela escola (Narzetti e Nobre, 2016).

Bernstein também criticava as teorias de educacdo compensatoria da época,
assinalando que o conceito de educacdo compensatoria existia para mascarar a influéncia da
escola no processo de aprendizagem, devendo-se entdo “considerar mais seriamente ¢ de
maneira mais sistematica as condicdes e 0s contextos do ambiente educativo” (Bernstein,
1985:48 citado por Lugli e Gualtieri, 2012:30). A educacdo compensatdria consistia na forma
de enfrentar a condicdo desfavorecida das criangas oriundas das classes menos prestigiadas,
que de acordo com as teorias desenvolvidas a época, por psicélogos, se enguadravam em
novas categorias educativas (os “culturalmente desfavorecios”, os “linquisticamente
deficientes”, os “socialmente prejudicados”) (Bernstein,1985:48 citado por Lugli e Gualtieri,
2012), inculcando a cultura escolar a estes (Seabra, 2010), como forma de compensar o que
faltava as familias e as criancgas.

O sociologo Lahire (1997), a partir do estudo das trajetorias escolares dos alunos
pertencentes aos meios populares, verificou que as relagdes de classes e o handicap

sociocultural ndo sdo 0s unicos determinantes do insucesso escolar. A relacdo com a escrita,
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através de seu uso cotidiano também influencia no desempenho académico. De acordo Lahire
(1997:20) a familiaridade com a leitura “pode conduzir a praticas voltadas para a crianga, de
grande relevancia para o sucesso escolar...” uma vez que o mundo da escola ¢ um “universo
de cultura escrita”. No mesmo sentido de evidenciar que ndo apenas as relagdes de classe sdo
responsaveis pelo insucesso, de acordo com Seabra (2010), Charlot, Bautier e Rochex,
observaram através de uma pesquisa empirica realizada junto de alunos das classes populares
que a relacdo do aluno com os saberes € essencial no que diz respeito na sua influéncia no
fracasso ou sucesso escolar. Quando esta relacdo é pautada pelo interesse e prazer em
aprender, conduz ao sucesso, enquanto se esta mesma relagédo for apenas instrumental, a
tendéncia é o insucesso.

Assim, apesar de muito importante e com teses acentuadamente fundamentadas no
que respeita as explicacOes relacionadas as desigualdades sociais e a produgdo do insucesso
escolar, mantendo ainda hoje sua importancia analitica, a teoria do handicap sociocultural
ndo deu conta de explicar de forma determinante, mas apenas parcial, a complexidade deste
fendmeno, revelando assim limitacbes e insuficiéncias. Pois, hd uma série de questbes que
carecem de aprofundamento, dentre as quais Seabra (2010:51) destaca: “Como explicar o
melhor desempenho dos alunos descendentes de imigrantes cujas culturas de origem sé&o de
grande contraste cultural com a cultura do seu pais de acolhimento? Como pode ter sucesso
escolar uma parte (ainda que pequena) dos filhos das classes populares? Como explicar que a
escola favoreca o éxito escolar das raparigas quando a definicdo da cultura escolar presidem
os grupos sociais dominantes, neste caso a dominagao masculina?”

Na década de 70, entdo, desenvolve-se a teoria socioinstitucional que traz para o
centro das suas analises a escola, com 0s mecanismos que operam em seu interior assim como
sua organizacao e funcionamento, evidenciando deste modo o carater ativo desta instituicéo
na producado do (in) sucesso escolar dos alunos, deslocando assim o olhar do individuo para a
instituicdo escolar na busca de outros fatores geradores do insucesso escolar (Benavente,
1998; Sil, 2004; Martins e Parchdo, 2000; Seabra, 2010;Patto, 2015, entre outros). Nesse
sentido, esta nova configuracdo analisa a “cultura escolar” e consequentemente as condigdes
de aprendizagem, os ritmos de desenvolvimento e progressdo dos alunos, os conteldos,
métodos de ensino, assim como o “curriculo tamanho unico” (Formosinho,1985 citado por
Mendonga, 2007), a distribuigdo dos alunos por turma, a qualificagdo docente, as expectativas
dos professores em relacdo ao aprendizado dos seus alunos, 0 modelo pedagdgico adotado, a
relacdo dos alunos com os saberes, a avaliacdo e outros aspectos relacionados a dinamica

interna da instituicdo escolar e suas diferentes dimensdes (Patto, 2015; Lugli e Gualtieri,
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2012; Martins, 2007; Mendonga, 2007 e 2009; Sil, 2004; Arroyo, 1997, entre outros), que de
maneira conjugada e em diferentes intensidades, contribuem para um desempenho de (in)
sucesso no contexto escolar. Os sistemas de ensino também passam a ser objeto de reflexao
dos especialistas.

No Brasil, importa destacar o estudo de Patto (2015), realizado na década de 80,
considerado o mais amplo sobre o tema fracasso escolar, no contexto brasileiro. A autora,
através de uma densa investigacdo, realiza uma revisdo critica do discurso sobre o fracasso
escolar presente na literatura nacional e internacional. Para tanto, aborda o contexto social,
econdmico, politico e educacional e examina suas raizes histdricas, revelando os preconceitos
e estere0tipos sociais que estdo tanto na origem quanto no desenvolvimento dos discursos e
teorias a respeito do fracasso escolar.

Arroyo (1997:13) defende que tanto no contexto da escola privada/particular quanto
da escola publica, “hd uma industria, uma cultura da exclusdao”. Cultura esta materializada, ao
longo de décadas, na estrutura e na organizacdo do sistema escolar, nomeadamente na
organizacdo da escola e no processo de ensino. Dai, segundo o autor, seja possivel explicar a
forca e a resisténcia do insucesso escolar ao longo dos anos.

A persisténcia do fracasso escolar sistematico e massivo de criangcas e jovens
pertencentes, em sua maioria, as classes populares é também evidenciado por Gomes (1987),
que a partir de reflexdes de Becker, sublinha que os “clientes ideais” da escola sdo os “alunos
ideais” cujo capital cultural coaduna com os conhecimentos e valores legitimados por esta
instituicdo, ou seja, “escolarmente utilizavel e rentavel” (idem: 36-40), sendo estes alunos
pertencentes as classes sociais mais favorecidas. Desse modo, a interacdo entre os professores
e os alunos “cujas caracteristicas socioculturais ndo favorecem a sua inclusdo no conceito
aluno “cliente” ou aluno “ideal”, pode dar lugar ao desenvolvimento de modos de actuagao
(interagdo selectiva) com consequéncias negativas para a carreira escolar e social de muitos
jovens” (idem: 47). A expectativa criada pelos professores em relagdo ao desempenho de seus
alunos atua como que uma profecia que se auto-realiza (Rosenthal e Jacobson, 1968 citados
por Gomes, 1987) no que respeita ao sucesso de determinado grupo de alunos e insucesso de
outro (geralmente os pertencentes as classes menos favorecidas). Esta expectativa € elaborada
de forma antecipada baseada num conjunto variado de informacdes, sinais ou até mesmo
intuicGes influenciados pelo status social e seu consequente valor escolar.

No que tange as consequéncias relacionadas ao insucesso escolar, elas podem assumir
desde dimensdes individuais e diretas a dimensdes mais gerais e indiretas, com implicacfes

para a sociedade. Os efeitos negativos dos resultados escolares, que atuam como estigmas no
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contexto do fracasso e consequente exclusdo social, sdo sancGes negativas, que se aplicam,
em grande parte, aos adolescentes. Quando estes deixam a escola, encontram-se numa nova
fase de socializagdo que os fazem confrontar com novos problemas de sobrevivéncia
prioritarios e de um imediatismo quase critico. Qualquer que seja 0 motivo ou a circunstancia
que os levaram a sair ou a abandonar a escola, por serem ndo escolarizados ou com niveis
escolares minimos e desvalorizados, as oportunidades de encontrar trabalho sdo minimas (em
sua maioria, trabalho precarizado) ou quase inexistentes. Muitas vezes, as unicas vias de
sobrevivéncia para seguir sdo aquelas que conduzem ao risco social. Adicional a esta
dimensdo social, o fato de ter um percurso escolar marcado por sucessivas reprovacoes e
retencGes pode desencadear o aparecimento de sentimentos pessoais de incapacidade, baixa
auto-estima, ou seja, sentimento de fracasso generalizado(Mendonga, 2009; Roazzi e
Almeida, 1988). Nas palavras de Benavente e outros (1994:32), “uma escolaridade mal vivida
constitui uma pesada experiéncia de frustracdo de fracasso, de impoténcia, de dissimulacéo e
fuga”.

De acordo com Rebelo (2009:27), “a retengao dos alunos, no mesmo ano escolar que
frequentam, é uma medida administrativa do sistema escolar de cada pais, tomada apds
avaliacdo de resultados da aprendizagem dos programas escolares leccionados nesse ano
curricular, resultados esses que foram julgados insuficientes em relacdo aos padroes
estabelecidos.” Rebelo (2009) considera que a literatura é unanime em confirmar a estreita
relacdo entre retencdo e abandono escolar. Para tal, cita um estudo realizado por Grisson e
Shepard (1989) com 117.612 alunos, que conclui que uma simples retencdo aumentava de 18
a 28% a probabilidade de abandono escolar. Em outro estudo, Rumberger (1995 citado por
Rebelo, 2009) evidenciou que alunos do ensino médio tinham 11vezes maior probabilidade de
abandonar a escola se tivessem sido retidos. Para Roderick (1995, citada por Rebelo, 2009)
uma retencdo aumenta o risco do abandono em 40 a 50%, enquanto duas eleva esta
probabilidade para 90%.

Um estudo realizado por Benavente e outros (1994:11-12) a respeito do abandono
escolar assinala que “o abandono na escolaridade obrigatéria é um dos mais extremos
fendmenos de exclusdo que constitui a face visivel de uma situacdo mais vasta que atinge
criangas e jovens em ruptura declarada ou silenciosa com uma escola obrigatoria e obrigada
que ndo ¢ direito mas tdo s6 dever”. Dentre as causas do abandono referenciadas no estudo,
destacam-se: pouca instrucdo das familias dos estudantes, situacdes de doencas ou morte,
problemas financeiros e necessidade de trabalhar para ajudar a familia, problemas de

transporte, gravidez precoce, inadaptacdo a escola, mau desempenho, problemas relacionais
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com os professores e colegas, entre outros (L. W. Barber, M. C.McClellan, 1987 citados por
Benavente e outros, 1994).

ApoOs o exposto, importa sublinhar que neste trabalho, ainda que o enfoque seja
perceber 0 insucesso escolar a partir das representacdes dos jovens/estudantes a respeito de
suas causas e consequéncias, o caminho para analise do insucesso levara em consideragéo as
diferentes varidveis envolvidas neste fendmeno, que além do aluno, integra a escola e a
familia/sociedade, de modo a evidenciar que esta problematica social resulta de uma
interdependéncia entre estes elementos tendo assim cada um a sua responsabilidade e
influéncia no insucesso escolar (Benavente,1988,1990 e 1994; Martins e Parch&o, 2000; Sil,
2004; Seabra, 2010; Torres, 2004; Marchesi e Gil, 2004; Justino e outros, 2014; Patto, 2015;
Belo, 2010, entre outros). A andalise também buscara refletir, na medida do possivel, sobre as
“faces ocultas” do insucesso escolar, pelo fato deste ultimo além de traduzir-se em altas taxas
de repeténcia e abandono, revela-se também em termos qualitativos e de consequéncias ndo
imediatas, expressando-se, por exemplo, pela falta de integracdo do aluno na escola, pela falta
de motivacdo para aprender, entre outros. Ou seja, pelo “insucesso escolar velado”
(Mendonca, 2009:71).
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1.20s jovens e a escola: uma relacédo que produz implicagdes para (in) sucesso escolar

A discussdo sobre o insucesso escolar na perspectiva dos jovens passa necessariamente
pelacompreenséo da relacdo destes com a escola. A compreensdo desta relagdo ndo se limita
as questdes relacionadas apenas aos jovens, nem tampouco apenas a escola. Uma analise
desse tipo seria bastante reducionista e ndo daria conta desta complexa relacdo. Os desafios e
as tensdes existentes na relacdo atual da juventude com a escolaridadesdo resultados de
processos mais amplos de socializagdo e das mudancas estruturais que vém ocorrendo na
sociedade contemporénea, influenciadas pelos efeitos da globalizacdo, dos avancos das
tecnologias da informagédo e da comunicacdo, pelas exigéncias do mundo do trabalho e pelas
atuais formas de conceber e vivenciar a juventude, entre outros. Por sua vez, estas mudancas
afetam diretamente 0s processos de socializacdo das novas geracbes e as instituicoes,
interferindo na producdo social dos individuos, nas suas aspiragdes, expectativas, projetos de
futuro, nos seus tempos e espagos, colocando também em questdo, neste caso, 0 sistema
educativo, nomeadamente a instituicdo escola, sua qualidade, suas ofertas, posturas
pedagdgicas nela praticadas e outras dimenses (Silva, 1999).

Neste sentido, seréo colocadas em pauta,nesta parte do trabalho, questdes relacionadas
aos papéis e sentidos (material e simbdlico) atribuidos pelos jovens & escola, a partir de suas
vivéncias e as possiveis relacdes que eles estabelecem entre os seus projetos de futuro
(projetos de vida, escolares e profissionais) com a experiéncia escolar (relacdo com o saber,
com os professores, com o0s colegas) (Charlot, 2000; Mateus, 2002; Abrantes, 2003; Seabra,
2010).

Para tal, é importante também ressaltar que quando se fala da relagdo dos jovens com a
escolaridade, ndo estd se falando de um grupo homogéneo de sujeitos, esta se referindo a
diferentes perfis de jovens, de juventudes, portadoras de culturas juvenis variadas, com
identidades marcadas e atravessadas pela diversidade nas suas condic¢Ges culturais, étnicas,
sociais, de género, geogréficas, entre outras (Pais, 2003). Portanto, a condicdo juvenil atual,
sua cultura, necessidades e demandas proprias devem se fazer centrais na problematizacéo da
relagdo que os jovens estabelecem com a escola e nas implicacGes desta relacdo para o
(in)sucesso escolar.Por isso, neste trabalho, os jovens foram os sujeitos escolhidos para
falarem a respeito do fenémeno do insucesso escolar que muito afeta suas vidas, nas mais
variadas dimensoes.

Diferentes sdo as formas com que 0s jovens se relacionam com a escola e variados séo

0s sentidos, expectativas e aspiracfes resultantes desta relagdo. Abrantes (2003) nos ajuda a

19



compreender estas formas, através de dados empiricos de uma pesquisa. Estes dados
evidenciam que os jovens desencantados com a escola e influenciados pelo “sentido da
errancia pds-moderna”, caracterizada pela procura da fruicdo imediata e pela auséncia de
projetos a longo prazo ou focos de interesse, por ndo vislumbrarem grandes alternativas fora
da escola, buscam manter aproveitamento escolar a partir de estratégias flexiveis e
instrumentais de negocia¢do com a normas escolares e adesdo distanciada, mantendo, assim,
seu universo independente em relacdo a escola. O autor defende que este tipo de postura tem
alcance variavel entre os jovens, sendo uma tendéncia contemporanea de certos grupos
especificos e ndo uma marca geracional. Pois, existem também aqueles (jovens) que
impulsionados pela realizacdo de um projeto profissional ambicionado, por necessidade,
opcao (interesse em complementar o0 ensino béasico com outras qualificacdes
profissionalizantes) ou pressao familiar, buscam articular a vida estudantil com a ocupacéo
profissional, assim, estudam diariamente, horas a fio, conseguindo obter bons resultados
escolares e, as vezes, ascensdo a universidade, ainda que possuam uma trajetdria escolar
marcada por insucessos. Existem ainda aqueles jovens, provenientes das classes populares,
que por conta de seu cotidiano precario, da falta de recursos para enfrentar a dinamica da
precarizacdo do mercado do trabalho, suas exigéncias em relagdo a qualificacGes e acentuada
competitividade, possuem dificuldades em manter a regularidade dos estudos, apresentando
certa indiferenca e nomadismo face a escola, além de dificuldades em estruturar projetos
escolares e profissionais que expressem um planejamento de futuro.

Assim, tais configuracbes tem provocado alteracbes na realidade escolar,
nomeadamente na forma como 0s jovens pensam e vivenciam a escola, proporcionando a
coexisténcia de diferentes disposi¢Bes face a ela, desde desinvestimento e fuga & esforgcos
significativos para nela se manter. Porém, como se pode perceber, estas disposi¢cdes ndo se
estruturam de forma polarizada, em perfis de resisténcia e conformismo, respectivamente,
mas num “continuum de disposi¢des” significativamente plurais, resultantes do cruzamento
da origem social dos jovens (dimensdo estrutural),do decurso da escolaridade (dimensao
longitudinal) e das sociabilidades na escola (dimenséo interacional) (Abrantes, 2003:06).

Importante salientar que esse “continuumde disposigdes”, que se manifesta em
diferentes comportamentos face a escola (evidenciando, muitas vezes, conflitos entre a cultura
juvenil e a cultura escolar), é resultante tanto do contexto de socializa¢do familiar dos jovens
como, também, das suas experiéncias e vivéncias cotidianas no espacgo escolar. Por isso, as
praticas e os valores familiares e escolares se complementam como fatores explicativos

essenciais na reflexdo em torno dos sentidos que os jovens atribuem a escola e da importancia
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que lhe conferem, enquanto preparacdo para a sua vida futura (Mateus, 2002; Abrantes,
2003). Nesse contexto, vale dar relevo as formas como as familias pertencentes as diferentes
classes educam seus filhos, as suas condicdes socioprofissionais e escolares assim como a
relacdo que estabelecem com a escola (Seabra, 1999). Tais questdes implicam em trajetorias e
desempenhos escolares diversos por parte dos jovens.

As familias pertencentes as classe sociais mais favorecidas e escolarizadas, em sua
maioria, moldam e condicionam as disposi¢fes e os desempenhos escolares dos filhos através
da transmissdo dos conhecimentos valorizados e requeridos pela escola, do acompanhamento
da vida escolar, das fortes expectativas neles depositadas em termos de trajetdrias de sucesso.
Esperam que seus filhos ocupem lugares profissionais semelhantes aos seus e se articulam
com a escola de forma cooperativa e negociada, mediatizando, criticando e acompanhando as
suas influéncias de modo a garantir que a escola reforce seus principios educativos(Seabra,
1999).

Ja as familias de classes sociais mais desfavorecidas e pouco escolarizadas tendem a
estabelecer uma relacdo distanciada e de exterioridade com a escola, concebendo e atribuindo
papel restrito e especifico a esta instancia. Sua acdo educativa tem o objetivo de melhorar suas
condicBes de vida ou manter as que ja existem e pouco acompanham a vida escolar dos seus
filhos uma vez que julgam que pouco sabem ou nada sabem a respeito dos contelidos
escolares, pouco podendo contribuir. Entretanto, face as baixas expectativas que possuem em
relagdo ao sucesso escolar dos seus filhos, projetam timidos planos de futuro para eles. Por
outro lado, caso percebem algum potencial neles, reinem os esfor¢os possiveis para que seus
filhos tenham sucesso escolar, investindo na escolaridade deles, na esperanga de obterem
mobilidade social (Kellerhals e Montandon, 1991 citados por Seabra, 1999 e Seabra, 2010).
Vale a pena destacar que quanto maior € o apoio da familia a escolaridade, maior € 0 sucesso
escolar (Seabra, 2010).

No ambito dos sistemas educativos cada vez mais complexos no que tange as fileiras e
escolhas escolares, nos quais, a escola assume uma importancia incontestavel, na producao de
qualificacdes e preparacdo para a vida, assim como possibilita que as herangas culturais e
sociais dos jovens (desiguais no momento de partida), sejam atualizadas, a busca de si, da
realizacdo pessoal dos jovens e da construcdo de seus projetos de futuro sdo processos que
marcam cada vez mais a experiéncia escolar (trajetoria, relagdo com o saber, sociabilidades).
No entanto, os projetos individuais ndo sdo puramente projetos internos e subjetivos, sdo
construidos em interacdo com outros projetos, num especifico contexto cultural e social.

Deste modo, estas experiéncias ndo sdo exercidas na mesma proporcdo por todos, sendo
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condicionadas em fungdo dos recursos sociais, culturais e econémicos, como j& mencionado.
Os projetos de futuro, no contexto dessas dindmicas, se constituem em “uma das mais
importantes facetas da relacdo estabelecida entre os agentes juvenis e a escola” (Mateus,
2002:118).

Nesse sentido, faz-se necessario reiterar que as relacbes que os jovens estabelecem
com a escola e com a construcdo dos seus projetos de futuro, decorrentes desta relacdo, sdo
também resultantes “do cruzamento das dimensdes individual e social” (Mateus, 2002:118).
Elementos como a origem étnica, a classe social de pertenca, a familia (como ja mencionado),
as sociabilidades, as pressdes do mercado de trabalho e a propria escola (nas suas variadas
dimens@es) influenciam, de forma conjugada e em diferentes proporcdes, mas ndo
determinam totalmente as percepcbes dos jovens em relacdo a utilidade social dos seus
estudos, dos sentidos das aprendizagens e dos seus projetos de futuro. Percepcdes estas que se
concretizardo em valores e praticas que vao caracterizar o percurso escolar destes jovens e 0s
sentidos atribuidos a esta experiéncia, culminando ou ndo com o sucesso escolar (Mateus,
2002; Seabra, 2010).

A relagdo com o saber e o campo das sociabilidades (interagcbes com os professores,
com o0s colegas e demais integrantes da comunidade escolar) também sdo importantes
aspectos a serem considerados para a compreensao da problemaética da relagdo que os jovens
estabelecem com a escola e suas implicacdes no desempenho escolar. A relacio com o saber
estd implicita a relacdo com a aprendizagem, pois aprender nédo significa a mesma coisa para
todos os alunos. Segundo Charlot (2000:72), "qualquer relagdo com o saber comporta também
uma dimensdo de identidade: aprender faz sentido por referéncia a histéria do sujeito, as suas
expectativas, as suas referéncias, a sua concepcdo de vida, as suas relagdes com o0s outros, a
imagem que tem de si e a que quer dar de si”. Assim, estas relacdes implicardo em
determinadas formas de engajamento/mobilizacdo no aprender. As formas de se mobilizarem,
ou melhor, as estratégias de aprendizagem que os alunos se utilizam frente ao aprendizado das
disciplinas escolares séo analisadas na pesquisa de Seabra (2010) e revelam que os alunos
com trajetéria académica sem reprovacbes tem uma postura mais ativa em relacdo a
aprendizagem. Os alunos com historicos de reprovacao tendem a ser mais passivos, ao passo
que as raparigas sdo mais ativas que 0s rapazes, procurando apoio junto aos professores,
colegas e familiares.

Na dimensdo da relacdo aluno-professor, pesquisas revelam que quanto mais 0s
estudantes estreitam sua relacdo com os professores, pedindo ajuda para realizacdo de tarefas

escolares, tirando duvidas, melhores sdo os seus resultados académicos. Assim como, quanto
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maior a expectativa do professor depositada nos alunos (Rosenthal e Jacobson, 1968 citados
por Seabra, 2010), mais significativos sdo os seus desempenhos escolares. Esta ¢ também uma
dimensdo muito importante a ser considerada na analise da relacdo que os jovens estabelecem
com a escola e das influéncias desta relacéo no seu desempenho escolar.

Uma relagdo positiva com os colegas também é uma outra dimensdo importante que
interfere na trajetoria escolar dos jovens, produzindo mudangas no seu trajeto pessoal e
potencializando a construcdo de projetos de futuro dindmicos. A relacdo social existente entre
0s primeiros envolve a utilizacdo de recursos simbdlicos disponiveis socialmente ou por eles
constituidos para a afirmacdo da identidade social (seja do individuo ou do grupo). Assim,
acaba criando um sistema de referéncia da cultura do jovem que pode transcender a cultura e
a condicdo socioecondmica do seu grupo familiar. A escola pode ser promotora do
alargamento dessas sociabilidades, “contribuindo para uma socializagdo cruzada e
transformadora, a partir da riqueza da troca implicita na relagdo de amizades interclassistas”
(Mateus, 2002:135). A formacdo de turmas a partir do critério do aproveitamento escolar dos
alunos, por exemplo, ndo cabe nesse contexto, assim como 0s espa¢os de sociabilidade nédo
podem ser pensados como menos importantes. Em muitas escolas, estes espagos sdo
degradados, pouco atrativos, inadequados ou, até mesmo, ndo existem.

Em suma,pode-se perceber que a relagdo que os jovens estabelecem com a escola e as
implicacOes desta relacdo para o (in)sucesso escolar é tdo complexa quanto diversificada, uma
vez que multiplas sdo as dimensdes que interferem nesta relagcdo, que combinadas e em
intensidades diferenciadas influenciam e enformam as dindmicas desta relacdo, os sentidos
que os jovens atribuem a escola e os seus projetos de futuro, implicando em trajetérias de (in)
sucesso escolar. Ainda que as influéncias sociais (familia, classe social, cultura) anteriores a
escolaridade tenham relevante influéncia na relacdo dos jovens com a escolaridade,
condicionando trajetorias de in(sucesso) escolar, elas ndo sao determinantes. Pois, a escola
ndo é somente um local de acirramento das desigualdades, ela pode e devera ser um espago
pontencializador e alargador de novas experiéncias, aprendizagens, podendo contribuir na

vida dos jovens, para trajetdrias de sucesso, menos desiguais.
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1.3 O insucesso e 0 abandono escolares sob o olhar dos jovens: o que revelam as
pesquisas

Pesquisas internacionais e nacionais (Belo, 2010; Lanzat et al, 2015; Bastos, 2013; Salva et al,
2016, entre outros)que tem como objeto de estudo o insucesso escolar, suas causas e
consequéncias, a partir da perspectiva dos jovens,no ambito do ensino médio regular e/ou
profissional de nivel médio, revelam a tendéncia destes atribuirem a si proprios as causas do
insucesso e a ndo permanéncia na escola. Aspectos como nao prestar atencdo as aulas, pouco
empenho nas mesmas e nos estudos, ndo obter notas satisfatdrias, problemas de base (nédo
aquisicdo de conhecimentos anteriores, os chamados conhecimentos prévios), falta de
interesse, esforco e motivacdo, entre outros, sdo causas frequentemente apontadas pelos
jovens nestes estudos. Percebe-se assim que o0s estudantes menos bem sucedidos a nivel
escolar tendem a si culpabilizarem, ainda que considerem fatores adicionais, atribuindo
principalmente como causa a sua falta de capacidade para explicar o seu insucesso escolar.

A pesquisa realizada por Belo(2015)estudou as causas do insucesso escolar sob a
perspectiva dos jovens com experiéncia de insucesso e com idades entre 14-18 anos, no
contexto do ensino regular e profissional em Portugal. O estudo revelou que os jovens
atribuem principalmente a si mesmos a responsabilidade pelo fracasso escolar, partilhando da
ideia de meritocracia. A falta de investimento nos estudos e o ndo gostar da escola foram as
causas mais pontuadas. E ao indicar estas causas, também faziam referéncia ao ndo apoio dos
docentes(“pratica de discriminagdo” e razdes intrinsecas ao funcionamento das aulas) e aos
colegas “perturbadores”, como questdes também promotoras do insucesso.

Importa destacar também o estudo de Lanzat et al (2015)desenvolvido com
abordagens qualitativas e quantitativas, com amostra del25 (52% homens e 48%
mulheres)estudantes com a média de idade de 15,83 anos,de classe média e média baixa, do
4° e (ltimo ano do ensino secundario obrigatério (ESO), do Instituto Secundéario (IES),nas
provincias de Valencia e Alicante, na Espanha. A pesquisa a respeito do insucesso escolar a
partir da perspectiva destes jovens e sua relacdo com o estilo de aprendizagem e suas
expectativas académicas demonstrou que os conflitos familiares foram a causa mais
importante do fracasso escolar para estes jovens, seguida da responsabilidade do aluno com a
aprendizagem, as dificuldades de aprendizagem e o seu compromisso com a mesmas. No
entanto, vale a pena ressaltar que a proporcdo atribuida a ambas as causas (conflito familiar e
responsabilidade do aluno) foi bastante similar, comprovando assim a tendéncia dos

estudantes atribuirem a si as causas do insucesso, ainda que se refiram a outros fatores causais
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como complementares. J& as questdes sociais e econdmicas da familia foram as menos
consideradas como influenciadoras do insucesso pelos estudantes neste estudo.

No Brasil, as pesquisas sobre o insucesso escolar se concentram no ambito das séries
iniciais e finais do ensino fundamental (1° ao 9° ano). Ja no contexto do ensino médio, e em
especial na educacgdo profissional de nivel médio, as pesquisas sobre o insucesso escolar sao
ainda muito reduzidas e carecem de abordagens mais qualitativas (Dore e Licher, 2011).
Apesar do ensino médio assim como o fundamental, possuir elevadas taxas de retencdo e
evasdo.Talvez, a produgdo de poucos estudos pode ser parcialmente explicada pela recente
universalizacdo e obrigatoriedade do ensino medio no pais.

E importante tomar como referéncia também o estudo de Bastos (2013),por dialogar
diretamente com a realidade em estudo nesta pesquisa, uma vez que analisa a permanéncia, a
evasdo e as dificuldades dos estudantes relacionadas ao desempenho académico nos cursos de
ensino médio profissional do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia
(IFBA),campus de Irecé, em seu primeiro ano de implantacdo. A figura 1.1 apresenta 0s
resultados da pesquisa, destacando-se que as principais dificuldades em ter um desempenho
académico de sucesso e permanecer na escola pontuadas pelos estudantes, foram as
dificuldades de adaptacdo as exigéncias institucionais/metodologia da escola (25%), seguido
de dificuldades em compreender os conteldos ministrados, por conta da ndo aprendizagem de

conteddos anteriores(23%).

DIFICULDADE EM
COMPREENDER 05
CONTEUDOS
MINISTRADOS,
23%

CONSEGUIU
CERTIFICADO DE
CONCLUSAO DE

CURSO PELO ENEM
13%

DIFICULDADES
FINANCEIRA DA
FAMILIA

8%

COM O CURSO
7%

MORA FORA DA
CIDADE
7%

DIFICULDADE EM
CONCILIAR
TRABALHO E ESTUDO

7%

MUDANCA DE
DOMICiLIO
10%

Figura 1.1- Principais causas da evasao
Fonte: Bastos (2013)

Um estudo mais recente (Neto et al, 2019), também no ambito dos cursos profissionais
integrados ao ensino médio do IFBA, porém no campus de Jacobina, que enfoca uma das

consequéncias mais extremas do insucesso escolar que € o abandono ou evasdo dos estudos,

25



revelou que 75,5%dos estudantes deixam a escola porque ndo conseguem conciliar trabalho e
estudo. No que tange as questdes individuais, as dificuldades de aprendizagem que culminam
em reprovag0es e repeténcia do ano letivo foram consideradas também como decisivas para a
saida da escola. As praticas avaliativas, a organizacdo dos horarios do trabalho pedagdgico, o
atraso no calendario letivo por conta de greves foram outros fatores que, segundo 0s
estudantes, contribuem para o abandono.

Os estudos destacados acima evidenciam a influéncia ainda muito acentuada das
teorias psicoldgicas, primeiras formas explicativas das causas do insucesso escolar que
centravam nos individuos as principais causas, conforme ja mencionado. Esta forma de
conceber as causas do insucesso esta muito presente ndo s6 no ideario de boa parte dos
estudantes, mas também de professores e familias. Pesquisas que levam em consideracao o
ponto de vista destes Ultimos concluem que tanto familiares quanto docentes costumam
atribuir aos estudantes as causas principais do insucesso, ainda que também considerem

outras.
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1.40 Ensino Médio e a Educacéao Profissional no Brasil

1.4.1 Um breve histérico: Origem da dualidade educacional

Para entendermos a configuracdo atual da educacdo profissional de nivel médio no
Brasil, em especial a ofertada pelos Institutos Federais de Educacdo (IFES), antigos Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefets), faz-se necessario uma breve contextualizacdo
historica do desenvolvimento da educacdo profissional no contexto do ensino médio,uma vez
gue é no ambito dos cursos de educacdo profissional integrado ao ensino médio do Instituto
Federal de Educacgédo da Bahia Campus de Santo Amaro que apresente pesquisa se realiza.

Até meados da década de 1980, a educacédo profissional ou educacdo para o trabalho,
era associada apenas a “formacdo de mao de obra”, desvinculada da educacgdo escolar,
reproduzindo o dualismo presente na sociedade brasileira entre as elites e a maioria da
populacao” (Cordao, 2005:43). Cordao (2005:44) evidencia que esta dualidade historica ¢
fruto da heranca colonial e escravista, que influenciou de forma negativa tanto as relagfes
sociais entre as “elites condutoras” e os operarios (nomeadamente aqueles que executavam
trabalhos manuais) quanto a visdo de educagéo técnica e profissional.

Ciavatta e Ramos (2011), Bezerra (2013) e Manfredi (2016) ratificam que a dualidade
educacional no contexto do ensino medio/secundario e da educacdo profissional no Brasil tem
sua origem no periodo colonial, quando a educacgdo, sob a responsabilidade dos jesuitas, era
de cariz crista para os indigenas e humanistica-intelectual tanto para os colonos quanto para
os filhos dos senhores de engenho. Neste contexto, os colégios jesuitas tinham a principal
funcdo de formar a elite para dirigir a sociedade. Assim, consolida-se tanto no ambito da
construcdo de representacdes sobre a nocéo de trabalho quanto nas estratégias de educacédo a
elas associadas, a dicotomia entre trabalho manual e intelectual. A histéria do Brasil nos
revela que a constituigdo da escola “ndo esteve atrelada a formagdo para o trabalho e sim a
preparacdo de grupos seletos de pessoas para o exercicio do comando, do poder e da direcdo
social. Em outras palavras, no periodo colonial, o desencontro entre educacdo e trabalho
planta as sementes da educacao cléssica: educacdo para elite (paidéia) e trabalho (duléia) para
os ndo elitizados elite” (Bezerra,2013:18). Desse modo, a educacdo profissional no Brasil
sempre foi reservada as classes menos favorecidas, aos que ndo possuiam acesso a
escolaridade basica regular e precisavam se adequar de imediato ao mercado de trabalho.

Os primeiros nucleos de formagdo profissional, as chamadas “escolas-oficinas” de

formagdo de artesdo e demais oficios tinham sede nas residéncias e nos colégios dos padres
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jesuitas, constituindo-se nos primeiros nucleos de formagao profissional de artesdos e demais
oficios (Manfredi, 2016:48), assim como os Centros de Aprendizagem de Oficios foram
criados nos Arsenais da Marinha no Brasil, nos quais trabalhavam, além de pessoas recrutadas
pelas ruas e presidiarios com condicao laboral, operérios especializados de Portugal (MEC,
2009 citado por Bezerra, 2013:17).

Desde os seus primordios, a formacdo profissional sempre assumiu um carater
assistencialista. Este assistencialismo se tornou evidente quando em meados da década de
1840, no periodo do império, foram construidas dez casas de educandos e artifices em dez
capitanias de provincias com o objetivo de diminuir a “vagabundagem” e criminalidade. Na
década seguinte, foram também criados pelo governo imperial estabelecimentos especificos
(também chamados “asilos da infancia ou dos meninos desvalidos™) para abrigar os menores
abandonados e 6rfdos (Cordéo, 2005:44).

No entanto, em 1906, consolidou-se uma concepg¢éo de educacdo profissional voltada
para o desenvolvimento dos “setores produtivos” a partir de uma formacdo direcionada a
preparar operarios para o trabalho, fundada numa politica de incentivo ao desenvolvimento do
ensino em escolas comerciais publicas e privadas, a exemplo da escola publica Fundagéo
Escola de Comércio Alvares Penteado, em Sio Paulo, dos Liceus de Artes e Oficios no Rio de
Janeiro (1858), em Salvador (1872), em Recife (1880), em S&do Paulo (1882), em Maceio
(1884) e em Ouro Preto (1886) para atendimento ao ensino industrial, e, ainda, as escolas
agricolas e as escolas de oficinas destinadas a quem tinha o interesse em trabalhar na malha
ferroviaria, sendo estas ultimas os embrides da organizacdo da educacdo profissional no
século XX (Cordéo, 2004:45; Bezerra, 2013).

O presidente da Republica a época, Nilo Peganha, em 1910, instalou 19 escolas de
aprendizes e artifices voltadas para area industrial, em varias regides do pais. Estas escolas e
os Liceus de Artes e Oficios representaram a primeira medida concreta para a implantacéo de
uma rede federal de educacdo profissional no Brasil (Corddo, 2004), da qual, atualmente,
fazem parte os Institutos Federais de Educacéo- IFES.

De acordo com Bezerra (2015), ao longo da década de 30, com a realizacdo da
reforma educacional Francisco Campos, que regulamentou o ensino secundario e o
profissional comercial, e com a criagdo do Conselho Nacional de Educagédo (CNE), pode-se
afirmar que a educacao profissional brasileira iniciou sua trajetdria de consolidacdo, ainda que
permeada pelo preconceito e “considerada uma “educag¢ao” de segunda categoria” (Cordao,
2004:47). Em 1937, a Constituicdo Brasileira, promulgada no regime ditatorial do governo

Getulio Vargas, responsabilizou o Estado em colaboracdo com as empresas, industrias e
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sindicatos pela organizacdo de “escolas vocacionais e pré-vocacionais” para classes menos
favorecidas. Esta determinacdo constitucional proporcionou a criacdo, em 1942, do Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), e em 1946, do Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), o conhecido atual sistema “S”, como também
possibilitou a organizacdo da Rede Federal de Estabelecimentos de Ensino Industrial, tendo
como base a antiga rede de escolas de aprendizes e artifices, que foram readequadas como
escolas técnicas federais (Cordédo, 2004:46; Ciavatta e Ramos, 2011; Bezerra, 2015:22 e 23).
Nesse contexto, acirra-se a ja mencionada dualidade educacional no ensino médio. Enquanto
0 ensino classico/cientifico e o normal (formacdo para 0 magistério) tinham o objetivo de
formar as elites responsaveis pela conducdo do pais, o ensino profissional tinha a funcéo de
proporcionar a “formagdo adequada aos filhos dos operarios, aos desvalidos da sorte e aos
menos afortunados, aqueles que necessitam ingressar precocemente na for¢a de trabalho”
(Castro, 2010:18 citado por Bezerra, 20015). Importa destacar que esta clara separacdo de
objetivos e da propria estrutura do ensino médio ndo permitia a comunicacdo e nem a
circulacdo de estudos entre eles, como também ndo permitia 0 acesso ao ensino superior
aqueles que se formavam nos cursos profissionais.

Porém, ao longo dos anos 1950, como resultado da pressdo exercida pelos setores
populares organizados, foram aprovadas as Leis de Equivaléncia entre 0s cursos técnicos e o
ensino secundario ou medio. Nos anos de 1950, 1953, 1959 as equivaléncias foram
consideradas parciais porque ocorreram de maneira apenas formal e passou a ser permitido
que os concluintes dos cursos profissionais continuassem os estudos no nivel superior, desde
que fossem aprovados em exames referentes as disciplinas ndo estudadas e que provassem
possuir os conhecimentos fundamentais para o prosseguimento dos estudos. A equivaléncia
plena ocorre com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei n°
4.024/1961). A referida lei permitiu a tdo almejada e necessaria “circulag@o de estudos” entre
0 ensino académico regular e o ensino profissional, assim como passou a ser possivel 0 acesso
ao ensino superior aos concluintes de cursos profissionalizantes sem a necessidade de
realizacdo de exames referentes as disciplinas ndo estudadas naquele curso e sem que
precisassem comprovar possuir o nivel de conhecimento indispensavel ao prosseguimento dos
estudos (Ciavatta e Ramos, 2011; Cordao: 2004).

Todavia, cumpre sublinhar que durante todo o tempo em que vigorou no pais o projeto
nacional/desenvolvimentista, centrado no processo de industrializagdo, assim como a fase do
pleno emprego, a principal funcdo do ensino médio era preparar para 0 mercado de trabalho,

apesar da permanente tensdo com sua fungdo propedéutica (preparar para 0 acesso ao ensino
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superior, que embora facultativo, comegava a ser bastante almejado), a partir de uma
concepcao formativa historicamente associada ao carater economicista da educacdo que se
tornou hegemonico na modernidade (Ciavatta e Ramos, 2011).

A par do processo de redemocratizacgéo, a partir dos anos 80, as preocupacdes relativas
ao Ensino Médio e Educacao Profissional no Brasil tomaram novos rumos, contexto no qual
ganharam relevo os estudos sobre a dimensdo politica da educacdo escolar e sobre a
necessidade de superar a dicotomia entre educacdo profissional e educacdo geral, a partir de
uma proposta curricular que tivesse como eixo o principio da politecnia®, em contraposicéo a
tendéncia hegemonica de desenvolvimento do ensino profissionalizante no Pais, acima
mencionada. Neste novo contexto, o sistema educacional brasileiro passou a ter o desafio de
enfrentar os problemas de escolarizacdo do ensino medio e profissional a partir da construcéo
de uma institucionalidade que contemplasse 0s processos de reestruturacdo produtiva,
internacionalizacdo da economia brasileira e ampliacdo de direitos sociais em curso na época
e, a0 mesmo tempo, fazer frente as exigéncias das politicas de formacdo profissional que
tinham como eixo central o mercado de trabalho, assim como a ndo articulacdo entre as
politicas de desenvolvimento, geracdo de emprego e distribuicdo de renda (Manfredi, 2016).A
aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 9.394/1996, resultante do
cruzamento de diferentes pressdes sociais, atribuiu nova ténica aos objetivos da formacao do
ensino médio e profissional, que deixa de ser uma formacéo voltada apenas para o mercado de
trabalho e passa a ser uma formacéo para a vida. Porém, com a aprovacdo do Decreto n°
2.208/97, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, a educacdo profissional passou
novamente a ser desvinculada do ensino médio, reiterando assim a ideia de que esta deveria
ser destinada a classe trabalhadora em alternativa a universidade.

Entre os anos 2003 e 2011, durante o governo de Luis Inacio Lula da Silva, o ensino
médio e profissional passaram por novas reformulacdes, passando a educacgdo profissional a
ter um papel importante no resgate do papel do estado como promotor de politicas

socioecondmicas. O Decreto n°® 2.208/97, acima referido, foi substituido pelo de n°

No contexto do ensino politécnico, o conceito de politecnia, para além de sua traducéo literal que
significa o dominio de vérias técnicas, se traduz como ensino que tem o objetivo de proporcionar um
processo amplo, de maltiplas construgdes, permitindo formar o homem em diferentes dimensdes. Em
outras palavras, é o ensino capaz de fazer com que o homem desenvolva as suas potencialidades, que
ele se construa na sua dimensdo tanto intelectual quanto fisica, artistica, ética etc. Nessa dire¢do, a
educacdo politécnica permite proporcionar ao trabalhador “um desenvolvimento multilateral, um
desenvolvimento que abarca todos os angulos da prética produtiva moderna na medida em que ele
domina aqueles principios, aqueles fundamentos, que estdo na base da organizacdo da producéo
moderna” (Saviani, 1989:17), contrapondo-se, desta maneira, a ideologia capitalista que fragmenta o
trabalho em funcgdes especificas e a separacdo entre trabalho intelectual e manual.
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5.154/2004, trazendo para o plano legal a possibilidade de integragcdo curricular dos ensinos
médio e técnicos, como ja propunha a LDB n° 9394/96.E neste contexto que se expande a
rede federal de educagdo profissional, transformando, atraves da lei 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, os Centros Federais de Educacdo (Cefets) em Institutos Federais de
Educacdo (IFES), distribuidos em diferentes estados brasileiros, dentre eles, o estado da

Bahia®®.

1.4.2 O insucesso escolar no contexto do ensino médio e ensino profissional técnico de nivel
médio

Nesta parte do trabalho serdo tecidas consideracGes sobre o insucesso escolar no
ensino medio regular e também no profissional, uma vez que ndo had como promover uma
compreensdo deste Ultimo sem uma discussdo contextualizada do primeiro, haja vista que o
ensino profissional em questdo neste estudo esta integrado ao ensino médio.

No ambito de um pais com acentuadas desigualdades sociais como o Brasil, o qual se
encontra na 92 posicdo entre os paises mais desiguais do mundo, numa lista que conta com
189 paises, com indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,743, ocupando a 792 posicio
no ranking entre estes paises, com o Gini'* de 0,625 (em 2018)e com 45 milhdes de pessoas
em situacdo de pobreza (Oxfam,2018), a reflexdo sobre o sistema educacional brasileiro,
nomeadamente no contexto do ensino médio’?, provoca discussdes bastante controversas

entre os especialistas da &rea no que tange a qualidade da educacdo oferecida, as politicas

1% |_ocalizado na Bahia, o Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) é uma
instituicdo publica federal que oferta cursos gratuitos de educacdo profissional e tecnoldgica de nivel
médio, como também de educagdo superior. Possui um total de 23 campi, funcionando no Estado da
Bahia, nos seguintes municipios: Brumado, Barreiras, Eunapolis, Euclides da Cunha, 1l1héus, Jacobina,
Jequié, Juazeiro, Irecé, Paulo Afonso, Porto Seguro, Salinas da Margarida, Seabra, Simdes Filho,
Ubaitaba, Valenca, Vitoria da Conquista, Santo Antonio de Jesus, Feira de Santana, Camacari, Lauro
de Freitas, Salvador e Santo Amaro. Este Gltimo é o municipio no qual esta situado o IFBA em estudo
nesta pesquisa.

1O coeficiente de Gini é um importante indicador que varia entre 1(desigualdade total) e 0
(igualdade perfeita), utilizado para medir a desigualdade de renda de um pais. Esse coeficiente fornece
uma melhor nocédo da desigualdade existente no mundo, além de promover indica¢fes necessarias para
medidas de inclusdo de rendimentos e melhorias nas condi¢fes de vida da parcela mais pobre da
populacdo (Oxfam, 2018).

2.0 Ensino Médio Brasileiro possui objetivos e fundamentos estabelecidos pela LDB n® 9.394/1996,
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Resolugdo 2/2012) e pelas Diretrizes
Curriculares da Educacdo Basica (DCNEB/2013). A educacéo profissional integrada ao ensino médio
obedece as orientacOes das legislacdes referidas, como também das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e de pareces e resolucdes especificas para a
educacdo profissional.
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educacionais implementadas,a identidade (formac&o geral e/ou profissional) desta etapa de
ensino e aos processos de acesso, fracasso e abandono. Este nivel de educacdo no Brasil
corresponde & etapa final da educacéo bésica™, compreendendo jovens com idades entre 14 e
17 anos, com duracdo minima de trés anos, constituindo-se uma etapa intermediéria entre o
ensino fundamental e o superior.

Durante muito tempo, os indices de matricula no ensino médio/secundario eram
preocupantes e constrangedores. Poucos eram 0s jovens que, ao concluirem o ensino
fundamental, se matriculavam no ensino médio, interrompendo assim os estudos. Muitas
vezes, esta interrupcdo ja acontecia no ensino fundamental, quando muitos estudantes nao
concluiam esta etapa de ensino. Com a obrigatoriedade do Ensino Médio e instituicdo de sua
progressiva universalizacdo®, as matriculas foram ampliadas, porém, o nivel elevado de
fracasso e evasdo'> continuaram a persistir.

Vale assinalar que, atualmente, 0 acesso ao ensino médio e/ou profissionalizante se d&
apos a conclusao dos estudos no ultimo ano do ensino fundamental (atual 9° ano), ndo sendo
necessariaa realizacdo de processo seletivo. No entanto, para acessar 0s cursos técnicos de
nivel médio, oferecidos, por exemplo, pelos Institutos Federais de Educacao, faz-se necessaria
a participacdo dos jovens no processo seletivo™ (PROSEL) que se caracteriza pela realizacdo
de uma prova composta por questdes objetivas relativas aos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental em Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Geografia.

Ao longo do século XX e inicio do XXI, a definicdo de opg¢des para o Ensino Médio e,
especificamente o ensino profissional, num contexto social de intensas mudancas, marcado
pelos efeitos da globalizacdo, da revolugdo dos sistemas de informagdo, comunicacgéo e da

evolucéo tecnoldgica com profundas implicagcbes no mundo do trabalho, tem sido um campo

3 A educagéo basica brasileira integra a educacéo infantil, o ensino fundamental (1° a0 9° anos) e o
ensino médio/secundario (12 a 32 série) (LDB, 1996:17).

4 Por meio da Emenda Constitucional n°. 14, de 13 de setembro de 1996, a Constituicio Federal
Brasileira de 1988 estabeleceu a “progressiva universalizagdo do Ensino Médio gratuito” (CF, 1988,
art. 208, II).

> Em 2017, a partir de um levantamento inédito do governo federal sobre evas&o (abandono) escolar,
conclui-se que 12,7% e 12,1% dos alunos matriculados na 12 e 22 série do ensino médio (secundario),
respectivamente, abandonaram os estudos entre os anos de 2014 e 2015. O estudo revelou ainda que o
9° ano do ensino fundamental (corresponde ao 9° ano do 3° ciclo da educagdo basica em Portugal) tem
a terceira maior taxa de evasdo, 7,7%, seguido pela 3% série do ensino médio (secundario), com 6,7%.
Considerando todas as séries do ensino médio (secundério), a evasdo chega a 11% (média de evaséo
nas redes) do total de alunos nessa etapa de ensino. No contexto da rede federal, na qual se insere o
IFBA, a média é de 5,6% (Censo Escolar, 2017).

16 0 IFBA distribui as vagas dos cursos levando em consideracio a legislagdo do sistema de cotas que
rege o ensino brasileiro. Para os estudantes egressos das escolas publicas sdo reservadas 50% das
vagas, para ampla concorréncia sdo 45% e para os candidatos com deficiéncia, 5%.
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para conflitos de interesses, disputas e posi¢des, expressando-se em diferentes reformas
educacionais e consequente diversidade de propostas curriculares.

Em 2017, por exemplo, o governo Michel Temer estabeleceu a mais nova reforma do
ensino médio através da Lei n® 13.415/2017, decorrente da medida provisoria MP746/2016.
Esta medida instituiu mudancas na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) n° 9394/96, nomeadamente no ambito do ensino médio, por conta de, apds dois anos
seguidos, o Brasil ndo ter conseguido alcancar as metas estabelecidas pelo Plano Nacional de
Educagéo (PNE), no que respeita a melhoria da qualidade de ensino, assim como ter obtido o
maior indice de abandono em todas as séries desta etapa do ensino médio e profissionalizante,
atingindo um percentual de 19,7% no ano de 2015, conforme demonstra o quadro 1.1, de
acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, do
Ministério da Educagdo (INEP/MEC, 2016). Porém, a reforma citada ainda encontra-se em
revisdo no atual governo de Jair Bolsonaro e é concebida por muitos especialistas na area da
educacdo como um retrocesso, com implicacdes diretas para a educacao profissional e para a
proposta de superacdo da dualidade educacional (formacao geral e formacao para o trabalho).
Ademais, a maneira como foi concebida e formalizada, sem um debate amplo com toda a
sociedade, assim como as alteragfes curriculares propostas pela mesma, tém gerado muitas
controvérsias. Como ainda ndo foi implementada na prética, a reforma ndo sera discutida de

forma aprofundada neste trabalho.

Quadro 1.1- Taxa de Rendimento Escolar

Ensino Médio

Séries de Ensino Aprovacdo  Reprovacdo  Abandono
12 2.385.975 530.928 281.456
74,6% 16,6% 8,8%
28 2.183.240 263.765 164.527
83,6% 10,1% 6,3%
3 1.945.004 128.219 99.967
89,5% 5,9% 4,6%

Fonte: Censo Escolar 2015, INEP

Considerando ainda as avaliacGes periodicas realizadas pelo Ministério da Educacéo e

Cultura (MEC), o indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica®’ (IDEB) do Ensino Médio

YIdeb foi criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), com o objetivo de medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas
para a melhoria da qualidade do ensino. Este indicador é calculado levando em consideracdo dois
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€ 0 que esta em pior situacdo, no contexto da Educacdo Basica (rede publica), quando
comparado as séries iniciais e finais da educacdo fundamental. Pois, a meta prevista pelo PNE
para 0 Ensino Médio em 2015, o indice previsto era de 4,3, porém o alcancado foi de 3,7

conforme dados constantes no quadro 1.2.

Quadro 1.2- IDEB/ Resultados e Metas

Ideb Observado Metas
2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 201 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2021
5
Total 3,4 35 | 36 | 37 | 37 | 37 | 34 35 3.7 39 43 5.2

Dependéncia Administrativa

Estadual 3.0 3.2 3.4 3.4 34 | 35 3.1 3.2 3.3 3.6 3.9 4.9

Privada 5.6 5.6 5.6 5.7 54 | 53 5.6 5.7 5.8 6.0 6.3 7.0

Pablica 3.1 3.2 3.4 3.4 34 | 35 3.1 3.2 3.4 3.6 4.0 4.9

Os resultados marcados em verde referem-se ao Ideb que atingiu a meta.

Fonte: Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb) e Censo Escolar

Um estudo recém publicado que discute o fracasso escolar no Ensino Médio no Brasil entre
0s anos de 2010, 2013 e 2016, a partir de dados do Censo Escolar (Garcia et al, 2019),
sinaliza que esta etapa de ensino congrega as piores taxas de insucesso escolar,
principalmente nas regides norte e nordeste, traduzidas neste estudo pela reprovacao,
distorgdo idade-série e abandono.Esta pesquisa ainda revelou que os primeiros anos do ensino
médiose apresentam com as maiores taxas de reprovacao, abandono e distor¢do idade-série,
conforme tendéncias de estudos anteriores, assim como evidenciou que os estados brasileiros
com maior IDH eram os que possuiam menores indices de fracasso escolar. Em relacdo ao
abandono, Garcia et al. (2016 citados por Garcia et al. 2019) sublinham que a cada hora um
jovem do ensino médio abandona a escola, na regido do Grande ABC'® Paulista (Sdo Paulo,

Brasil). Dentre os varios motivos do fracasso citados nos referidos estudos, os alunos foram

componentes: as médias de desempenho nos exames aplicados pelo INEP e a taxa de rendimento
escolar (aprovacdo). Estes indices de aprovacao sdo obtidos anualmente a partir do Censo Escolar. As
médias de desempenho utilizadas sdo as da Prova Brasil, para escolas e municipios, e do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB), para os estados e o0 Pais, realizados a cada dois anos. As metas
estabelecidas pelo Ideb séo diferenciadas para cada escola e rede de ensino, com o objetivo Unico de
alcancar 6 pontos até o ano de 2022, média correspondente ao sistema educacional dos paises
desenvolvidos (MEC, 2019).

18 A regifo do Grande ABC Paulista compreende a parte metropolitana da cidade/capital de Sao Paulo.
Esta area integra sete cidades (Santo André, Sdo Bernardo do Campo, Sdo Caetano do Sul, Diadema,
Maua, Ribeirdo Pires e Rio Grande da Serra).
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responsabilizados pelo elevado indice de absenteismos, falta de interesse/motivacgéo, gravidez
precoce e necessidade de trabalhar para auxiliar a familia, as familias tinham pouca
participacdo na vida académica dos filhos e auséncia de dialogo com a escola. Esta ultima, por
conta dos contetidos escolares distantes da realidade dos estudantes. Quanto aos professores,
foi apontada a falta de interesse e de estratégia sem lidar com os estudantes, especialmente
aqueles em risco de abandono; e em relacdo a secretaria de educacao, foi pontuada a auséncia
de apoio em contrapartida a elevadas exigéncias/excesso de cobrancas.

No contexto da educacédo profissional técnica de nivel médio, apesar do acesso a esta
modalidade de ensino ter sido ampliado significativamente nos Gltimos anos, a evasdo escolar
se configura como a consequéncia extremada problematica do insucesso escolar que afeta
tanto a formacdo quanto o desenvolvimento do jovem ou adulto que pretende se qualificar em
busca de melhores empregos e qualidade de vida. Por um lado, a ampliacdo das matriculas no
contexto do ensino médio profissional representa o crescimento da demanda por cursos
técnicos profissionalizantes conforme revelam pesquisas realizadas pelo Censo Escolar 2010.
Por outro lado, o0 abandono ou evasdo, nestes cursos, vém atingindo percentuais significativos.
N&o é por acaso que em 2014, o governo federal criou um documento orientador para a
superacdo da retengéo e evasédo na rede federal de educacgéo profissional cujo objetivo foi “[...]
realizar diagnosticos locais sobre evasdo e retengdo em cursos técnicos e de graduacdo, com
indicacdo de causas e medidas de combate, e a participar, por meio do envolvimento direto de
representantes, de uma oficina para consolidar uma proposta para o plano estratégico de
intervencdo e monitoramento para superacao da evasao e reten¢dao” (MEC, 2014: 4). Até o
momento, nao se tem noticia que tenha sido elaborado e tampouco implementado este plano
estratégico no IFBA.

Com o processo de democratizacdo do ensino, o direito de acesso e permanéncia dos
alunos a escola passa a vigorar. A propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
9.394/96determina a igualdade de condicGes para 0 acesso e a permanéncia na escola. As
politicas publicas voltadas para a educacdo profissional abarcam projetos cujo objetivo tem
sido ampliar as vagas em cursos técnicos, através da ampliacdo das escolas técnicas, da
abertura de cursos que atendam a demanda regional, promovendo ao jovem ou ao adulto o
acesso a educacdo profissional. Por outro lado, no que respeita a permanéncia, ainda existem
poucas agdes. Sendo assim, a evasao consiste num problema de natureza democratica em que
o direito a permanéncia do aluno na escola ndo esta sendo garantido.

Dore e Lucher (2011:775) assinalam que a evasao no ensino técnico € um processo

social que necessita de acbes complexas de prevengdo, acompanhamento e asseveram a
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necessidade de politicas publicas que proporcionem a permanéncia na escola. Ainda para as
autoras, “a evasdo escolar tem sido associada a situa¢des tdo diversas quanto a retencdo e
repeténcia do aluno da escola, a saida do aluno da instituicdo, a saida do aluno do sistema de
ensino, a ndo conclusdo de um determinado nivel de ensino, o abandono da escola e posterior
retorno”. Quanto as causas que conduzem a evasdo, as referidas autoras consideram que
devem ser observadas aquelas associadas tanto as raz@es individuais quanto aos fatores
internos a escola (tipo de cursos ofertados e relacdo destes com os interesses dos alunos,
praticas pedagogicas, programas de estadgios e demais praticas profissionais, processos de
avaliacdo da aprendizagem, formacéo docente, dentre outros).

Nesse contexto, o recorte deste estudo esta relacionado a educacdo profissional técnica
de nivel médio, nomeadamente ao ensino profissional técnico na forma integrada ao ensino
médio ou também chamado ensino médio integrado ofertado pelo Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia campus de Santo Amaro.

1.4.3 O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) Campus de
Santo Amaro— Bahia- Brasil

O IFBA campus de Santo Amaro foi implantado na cidade de Santo Amaro-
Bahia/Brasil em 25 de setembro de 2006, fazendo parte da fase | da Politica de Expansao da
Rede Federal de Educacéo, Cientifica e Tecnologica que, naquela época, ainda se estruturava
como Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica (Cefet). Em 2008, através da Lei n°
11.892/2008,0 IFBA campus de Santo Amaro deixa de ser centro e passa a ser Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, caracterizando-se como uma institui¢do de ensino
superior, pluricurricular e multicampi, equiparando-se as universidades, porém com
atribuicdes que articulam educacdo superior, basica (nivel médio/secundario) e profissional,
especializada na oferta de educacdo publica e gratuita, profissional e tecnoldgica em
diferentes niveis e modalidades (IFBA,2013). Nesta perspectiva, o IFBA busca a vinculacao
entre 0 desenvolvimento econdmico e a elevacdo da escolaridade dos jovens da classe
trabalhadora, através da ampliagdo do acesso a uma educacgdo integral que se proponha a
superar a historica dualidade que separa formacao geral e formagéo profissional.

Localizada no reconcavo baiano, a cidade de Santo Amaro fica a 75 km de distancia
da cidade de Salvador (capital do estado da Bahia/Brasil). O municipio ocupa uma area de
254 km? e integra os distritos de Saubara, Oliveira dos Campinhos, Acupe, entre outros.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), sua populagdo
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estimada no ano de 2018 é de 59.518 habitantes com densidade demografica de 117,26
(hab/Km?). O indice de Desenvolvimento Humano (IDH) em 2017 foi de 0,646 (IBGE, 2017)
e 0 Ideb (Inep, 2017) da 3% série do ensino médio/secundario da rede publica, foi de 2,2,
muito abaixo da meta para o Brasil para a rede publica que é de 4,4. No &mbito do ensino
fundamental, referente as séries finais, o ldeb 2017 foi de 2,9, ou seja, também abaixo da
meta projetada para este mesmo ano que foi de4,0.

O Municipio de Santo Amaro esté situado na regido do chamado Recéncavo Baiano e
é uma das regifes mais antigas da época colonial do Brasil. Também foi um importante
entreposto comercial da regido e o principal porto agucareiro do Recdncavo devido ao
cultivo,em larga escala,da cana de acucar, utilizando-se, principalmente, de méao-de-obra
escrava.Atualmente, suas principais atividades econémicas sd0 0 COmércio e Servicos, a
maricultura®®, a agricultura de cana-de-acticar (em menor escala que no passado), banana,
fumo, bambu para producdo de celulose, entre outros. Santo Amaro também € reconhecida
como uma cidade essencialmente religiosa que abriga festas populares, a exemplo da
Lavagem da Purificacdo, Bembé do Mercado, entre outras. Diversas sdo as manifestacdes
culturais como samba de roda, a capoeira, maculelé, entre outros, que integram um denso e
rico patrimonio cultural imaterial.

A presenca do IFBA em Santo Amaro é importante na medida em que pode atuar
como agente de transformacéo da realidade social, gerando perspectivas para a mudanca de
vida dos jovens e da populacdo local e regional, a partir da ampliacdo da qualificacdo
educacional através da oferta de uma educacgdo publica de qualidade num contexto em que a
maioria das escolas publicas oferta um ensino de baixa qualidade. O IFBA campus de Santo
Amaro funciona ha treze anos e,desde entdo, vem ampliando a oferta de cursos. Os primeiros
ofertados foram nas areas de Eletromecénica (EM) e Tecnologia da Informatica (TI), na
forma subsequente. Em 2010, a instituicdo passou a oferecer os cursos de nivel médio em
Seguranca do Trabalho na modalidade de Jovens e Adultos e Licenciatura em Computacédo
(Ensino Superior). Os cursos técnicos de nivel médio, na forma integrada, de Tecnologia da
Informaética (TI) e Eletromecénica (EM) passaram a ser ofertados no ano de 2007. Alem do
ensino, o IFBA também desenvolve atividades, eventos e projetos de pesquisa e extensdo, a
exemplo da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia, IFBARTE, Semana do Meio
Ambiente (SEMAD), Projeto de Leitura e Literatura Baiana (OXE), Caleidoscopio Jovem,

entre outros.

19 Cultivo de organismos marinhos (peixes, camardo, mexilhdes e outros) em tanques artificiais de
agua salgada para comercializagéo.
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Em abril de 2019,periodo de realizacdo da presente pesquisa, a instituicdo possuia um
total de 706 alunos matriculados no ano letivo®® 2018, distribuidos entre 0s cursos em

funcionamento,conforme quadrol.3.

Quadro 1.3- Numero de alunos distribuidos nos cursos ofertados IFBA pelo Campus de Santo Amaro
(Ano letivo 2018 e Ano Calendario 2019)

Cursos N° de alunos matriculados
Técnico Integrado ao Ensino Médio em Tecnologia da 199
Informética (TI)

Técnico Integrado ao Ensino Médio em Eletromecéanica (EM) 178
Técnico Integrado ao Ensino Médio em Seguranca do 111
Trabalho/Modalidade (PROEJA)

Técnico de Nivel Médio em Eletromecanica (Subsequente) 98
Superior em Licenciatura da Computagéo 120

Total 706

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados da Coordenacéo de Registros Escolares (Cores)

Importa ressaltar que, os cursos ofertados, em especial os cursos de ensino médio
integrado (T1 e EM), objeto deste estudo, se propdem a estabelecer vinculos entre o
aprendizado académico e profissional, entre o Ensino Médio e o mundo do trabalho. De
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 93.94/96), no artigo 39, a
educagdo profissional é concebida como “integrada as diferentes formas de educacdo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia”, objetivando o “permanente desenvolvimento de aptiddes
para a vida produtiva”. Neste contexto, a proposta do ensino médio integrado/técnico baseia-
se na ideia de formacdo humana integral, multidimensional, politécnica com vistas a
preparacao tanto para a continuacdo dos estudos, quanto para o exercicio de uma profissdo e
para a vida em geral. Em outras palavras, a formacdo geral do estudante deve se tornar
inseparavel da formacdo profissional, devendo enfocar o trabalho como principio educativo,
com o propdsito de superar a historica dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual
e proporcionar a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, a partir da relacdo entre teoria e pratica, no contexto do ensino de cada
componente curricular. Para tanto, a formagdo profissional e bésica necessitam estar
articuladas, qualificando o estudante para a intervencdo social e sua insercdo critica e

produtiva no mundo, transformando-o (IFBA, 2013).

200 calendario académico ou ano letivo nas escolas brasileiras, formalmente, se adequa ao calendario
cronoldgico. Contudo, o calendario académico do IFBA campus de Santo Amaro se encontra em
defasagem em relacédo ao cronoldgico devido as greves (servidores e estudantes) ocorridas entre 0s
anos de 2013 a 2015.
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Os cursos técnicos de nivel médio de Tecnologia da Informatica (T1) e Eletromecénica
(EM), ambos na forma integrada, juntos, abrangem a maioria da oferta de matriculas entre o0s
cursos ofertados pela instituicdo. Assim, o IFBA campus de Santo Amaro tem buscado
garantir a prioridade da oferta da Educacéo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio
para os concluintes do ensino fundamental, respaldando-se no Art. 7° da Lei n° 11.892/2008.
Estes cursos possuem duracdo anual (regime seriado) e o periodo para sua integralizacdo
(conclusdo) é de quatro® anos. Enquanto que para a conclusdo do curso de Eletromecanica é
necessario a realizacdo de estagio, para o curso de Tecnologia da Informatica ndo ha esta
exigéncia. O campus de Santo Amaro conta ainda com um quadro de docentes (60 efetivos e
05 substitutos) significativamente qualificado:13 doutores, 42 mestres, 08 especialistas e 02
graduados. Quanto aos técnicos administrativos, estes perfazem um total de 39 e a maioria
também possuem qualificacdes como especializa¢des lato sensu e mestrado.

No que tange ao insucesso escolar, de acordo com dados do Censo Escolar (Inep,
2017), referente as taxas de rendimento (aprovacdo, reprovacdo e abandono) dos cursos
técnicos de nivel médio (TI e EM), no ano letivo 2016, dos alunos matriculados, 68,6% foram
aprovados, 26,1% foram reprovados e 5,3% abandonaram. Observa-se ainda, neste mesmo
ano, que as taxas de aprovagdo sao maiores na terceira e quarta séries com taxas de 91,1% e
96,9%, respectivamente. Em relacdo a reprovacdo, as séries que apresentaram as maiores
taxas foi a primeira, com 42,4% e a segunda série com 16,0%. Em relacdo ao abandono,
percebe-se que a terceira série apresentou maior taxa com 6,7%, seguidos da primeira série
com 6,4%. Dados mais recentes do Censo (Inep, 2018) relativos ao periodo letivo de
2017revelaram que dos alunos matriculados, 75,2% foram aprovados, 29,8% foram
reprovados e 5,0% abandonaram. As taxas de aprovagdo continuam a se concentrar na terceira
e quarta series com 85,3% e 97,6%, respectivamente. No que respeita a taxa de reprovacéo,
esta aparece com maiores percentuais na primeira série com 29,8% e na segunda série com
19,4%, apresentando assim um acréscimo na taxa de reprovacdo de 3,4%, comparando 0S
dados relativos aos anos letivos de 2016 e 2017, na segunda série. No ano letivo 2017, a taxa
de abandono foi maior na primeira série com 12,1%. Tais indices retratam uma realidade

escolar com altas taxas de reprovacéo e abandono.

2! Conforme ja mencionado anteriormente, os cursos de ensino médio regular tém a duracéo de trés
anos, porém, os cursos profissionais de nivel médio (integrado) podem ser ofertados com a duragéo de
trés ou quatros anos, dependendo do plano de curso e da instituicdo em que é ofertado.
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A partir de uma analise longitudinal®®, considerando que o periodo regular para a
conclusédo dos cursos integrados em estudo é de quatro anos, obteve-se junto a Coordenacéo
de Registros Escolares (CORES) dados a respeito da quantidade de ingressantes, concluintes,
reprovados e evadidos®dos cursos de TI e EM, na forma integrada, referentes aos ciclos
letivos de 2007-2010, 2011-2014 e 2015-2018 (figuras 1.2 e 1.3).

A figura 1.2 demonstra que no ciclo 2007-2010, no curso de TI, dos estudantes que
ingressaram em 2007, apenas 23,1% concluiram o curso em 2010. A taxa de reprovagdo neste
ciclo foi de 55,1% e a de evasédo de 20,5%.Somando a reprovacdo com a evasdo, a taxa de
insucesso chega a 75,6%. Em relacdo ao ciclo letivo 2011-2014, 39%dos estudantes
concluiram o curso em 2014. A taxa de reprovacdo neste ciclo foi de 46,3%, embora menor
que a do ciclo anterior, ainda permaneceu alta. A taxa de evasdo foi de 12,2%, também menor
que a anterior. No ciclo letivo 2015-2018, percebe-se que a taxa de conclusdo foi de 27,6%,
enquanto que a reprovagdo e evasao foram de 51,3% e 21,1%, respectivamente. Ha, entretanto
uma diminuicdo na taxa de conclusdo em relagé@o ao ciclo letivo anterior e um significativo

aumento da reprovacéoe evasao, retornando a indices semelhantes ao ciclo letivo 2007-2010.
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2007-2010 2011-2014 2015-2018

Figura 1.2- Taxas de rendimento do Curso de Tecnologia da Informaética
Fonte: Figura elaborada pela autora a partir de dados da CORES

22 Os dados da Plataforma Nilo Pecanha (plataforma estatistica, implementada em 2018, para analise
de dados e indicadores da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica do Brasil)
e do Censo Escolar ndo possibilitam que seja feita este tipo de analise. Assim, foi necessario a
obtencdo dos dados referentes ao rendimento dos alunos (concluséo, reprovacdo, evasdo) a partir das
atas dos conselhos de classe finais arquivadas na Coordenacdo de Registros Escolares (CORES) da
instituicdo.

3 540 considerados evadidos todos os estudantes que deixaram de frequentar/abandonaram o curso
sem a concluséo do mesmo no periodo regular estabelecido (quatro anos).
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Em relacéo ao curso de EM, a figura 1.3 revela que no ciclo letivo 2007-2010, apenas 24,7%
concluiram o curso em 2010. Neste ciclo, a taxa de reprovacgéo foi de 61,7% e de evasdo de
13,6%.Somada estas duas ultimas taxas, a taxa de insucesso foi de 75,3%, muito similar a do
curso de TI, mencionada acima. No ciclo letivo de 2011-2014, a taxa de concluséo e
reprovacao tiveram 0s mesmos percentuais (42,5% cada) e o percentual da evasdo foi de
12,5%. Neste contexto, a taxa de conclusao foi maior que o ciclo letivo 2007-2010 e a taxa de
reprovacdo, embora alta, foi menor do que o ciclo anterior. No ciclo letivo 2015-2018, dos
estudantes que ingressaram no ano de 2015, apenas 30,7% concluiram o curso, diminuindo
em relacdo ao ciclo letivo anterior e, a taxa de reprovagdo foi de 44%, aumentando em

1,5%.No que se refere a taxa de evasdo, esta foi de 22,7%.
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Figura 1.3-Taxas de rendimento do Curso de Eletromecénica
Fonte: Figura elaborada pela autora a partir de dados da CORES

Diante do exposto, importa ressaltar que a ampliagdo do acesso (ampliagdo do numero de
matriculas), embora represente o passo inicial para democratizacdo da educacdo, ndo significa
necessariamente a garantia da permanéncia e do sucesso dos estudantes. O fenébmeno do
insucesso escolar se torna evidente nesta realidade e ameaca a garantia do direito a uma
educacdo publica de qualidade, centro norteador das politicas publicas no &mbito da educacédo
profissional. Assim sendo, torna-se urgente problematizar o que esta por detras destas altas
taxas e esta pesquisa se constitui como importante instrumento para identificar, sob o ponto
de vista dos estudantes, quais as possiveis causas que tem gerado o insucesso e abandono
escolares no contexto do IFBA campus de Santo Amaro, assim como suas potenciais

consequéncias na vida destes jovens, de modo a auxiliar na elaboracdo de medidas de
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enfrentamento desta problematica por parte da gestdo institucional e demais atores que
integram a comunidade académica.

Nesse sentido, reitera-se que garantir a permanéncia qualificada e a conclusdo com
éxito de todos os estudantes que adentram ao IFBA passa pelo compromisso com uma oferta
baseada numa formacao que proporcione “a indissociabilidade entre educagao e pratica social,
considerando-se a historicidade dos conhecimentos ¢ dos sujeitos da aprendizagem” (IFBA,
2013:103) e o dominio dos conhecimentos cientificos referentes as diferentes técnicas que

constituem o processo do trabalho produtivo na atualidade.
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2- PERCURSO METODOLOGICO

2.1 Abordagem metodoldgica e objetivos do estudo

Com o objetivo de responder a questdo de partida deste estudo que buscou conhecer as
causas e consequéncias do insucesso e abandono escolares sob a perspectiva dos jovens
estudantes dos cursos profissionais integrados ao ensino médio ofertados pelo IFBAcampus
de Santo Amaro, a presente pesquisa® utilizou como abordagem metodolégica o estudo de
caso, uma vez que este se caracteriza como uma metodologia intensiva que permite o0 exame
tanto em profundidade quanto em amplitude de um dado fendmeno social com a finalidade de
uma compreensao em sua totalidade, além de “privilegiar uma abordagem directa das pessoas
nos seus proprios contextos de interac¢do” (Almeida e outros, 1994:198), permitindo assim
que os sujeitos da pesquisa possam expressar suas percepgoes, sentimentos e experiéncias a
respeito da problematica em estudo.

Nesse sentido, o presente trabalho, de natureza tanto quantitativa quanto qualitativa,
teve como objetivos especificos identificar,a partir das representacdes dos jovens pesquisados,
quais dimensfes (contexto familiar, trajetoria escolar, relacdo com saber e com a escola,
projetos de futuro(escolar e profissional), entre outros) sdo consideradas como influenciadoras
do insucesso e abandono escolares,bem como compreender de que maneira as dimensdes

identificadas influenciam nos fenémenos citados.

2.2 Campo empirico e amostra

O contexto de interacdo da presente pesquisa foi o Instituto Federal de Educacédo da
Bahia-IFBA Campus de Santo Amaro/Bahia/Brasil e o0s sujeitos pesquisados foram os
estudantes regularmente matriculados nos cursos de ensino médio profissional de Tecnologia
da Informatica e Eletromecénica.A escolha deste campo empirico se deu ao mesmo tempo

devido a pesquisadora atuar na instituicio como pedagoga, portando, ja ter uma relacéo

0 projeto de pesquisa foi submetido e aprovado pelo Conselho Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) brasileiro, através da Plataforma Brasil, uma vez que se trata de um estudo que envolve
seres humanos e, portanto, precisava ser avaliado em seus aspectos éticos e adequado as Resolugdes n°
466/2012/CNS e n° 510/2016/CNS que tratam das diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas
envolvendo seres humanos e da pesquisa na area de Ciéncias Sociais, respectivamente, no Brasil. O
registro de aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP/IFBA) tem o CAAE n°
04957018.8.0000.5031.
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instituida com a comunidade académica do campus e pela necessidade de compreensdo do
fendmeno do insucesso escolar neste contexto. Pois, desde a implantacdo da instituicdo, o
insucesso escolar tem se caracterizado como recorrente e com elevadas taxas de
reprovagdo/retencdo e evasdo, conforme ja mencionado. Portanto, sendo fundamental e
necessario o seu estudo no contexto especifico em que se manifesta, como forma de
instrumentalizacdo para uma atuacdo conjugada entre 0s membros da comunidade educativa
com vistas ao seu enfrentamento. A escolha pelos cursos mencionados se deve ao fato destes,
em conjunto, abrangerem a maior parte dos estudantes atendidos pela referida instituicdo. A
amostra, estatisticamente calculada para estimar caracteristicas de 377 estudantes
matriculados, foi de 214 sujeitos que se colocaram disponiveis para participar da pesquisa.
Com a especificacdo de 95% de confianca, isto significou que se a pesquisa for repetida varias
vezes, tomando diferentes amostras, o valor verdadeiro estard contido dentro do intervalo com
a margem de erro de 4,41%. A ideia subjacente é que ndo é necessario que todos 0s
matriculados respondam ao questionario, mas a aplicacdo do mesmo, para amostra proposta,

seja suficiente para se ter uma inferéncia segura das caracteristicas da populacdo sob analise.

2.3.Coleta de dados

Considerando que a abordagem intensiva permite a utilizacdo conjugada e
complementar de diferentes técnicas/instrumentos de coleta de dados (Almeida e outros,
1994), foram utilizadas neste estudo a pesquisa documental, o inquérito por questionario
(anexo A) com a aplicacdo de 214 questionarios, considerando as dimensdes e indicadores de
analise de acordo com o quadro 2.1e o focus group (anexo B) com 6 (seis) estudantes dos
cursos acima referidos com o objetivo de coletar as informagdes necessarias a compreensao
do fendbmeno do insucesso escolar neste contexto, objetivando compreender o que eles
pensam sobre as causas e consequéncias deste fenbmeno, independente destes jovens se

encontrarem em situacao de insucesso ou nao.
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Quadro 2.1- Dimensdes e indicadores de analise do questionario

Dimensoes Indicadores
Idade
Naturalidade/Nacionalidade
Género
Jovem Caracterizacéo Cor/raga

Area de residéncia

Influéncias e razbes para
estudar

Classe Social (renda familiar)
Nacionalidade mae/pai

Nicleo familiar Composicdo demografica

» Escolaridade mae/pai

Familia Situago na profissdo

Expectativas escolares

Apoio a escolaridade (ajuda

Relacdo da familia com a nas dificuldades e frequéncia
escolaridade desta ajuda, presenca e

frequéncia na escola, atitudes

em relacdo a situacdo de

insucesso)

Percurso escolar (repeticoes,
vezes, ano e razoes)

Curriculo (aulas, matérias)
Professores

Colegas

Escola Experiéncia escolar Expectativas escolares
Acesso aos bens culturais
Causas e consequéncias que
levam a repeténcia e o0
abandono

Melhorias para minorar a
repeténcia e o abandono

Fonte: Elaborado pela autora

2.3.1 A anélise documental

A natureza documental deste estudo se deu pela analise de documentos internos da
instituicdo disponiveis na Coordenacao de Registros Académicos (CORES), setor responsavel
por arquivar dados académicos dos alunos, como também foi analisado o Projeto Pedagdgico
Institucional e legislacGes relativas ao ensino médio e profissional. A consulta aos referidos
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documentos foi de grande relevancia para obter dados complementares para a compreensao

do problema de pesquisa e realizar a necessaria caracterizacao da instituicdo.

2.3.2 Os questionarios

A escolha pela aplicacdo do questionario se deve ao fato deste instrumento de coleta
de dados possibilitar a quantificagio de uma multiplicidade de dados e de proceder a
numerosas analises de correlagdo, assim como é possivel obter informacgdes de um nimero
significativo de pessoas no momento de sua aplicacdo. Na construgdo do questionario,
buscou-se garantir que todas as questdes tivessem o mesmo significado para todos aqueles a
guem se destinava, assim como os diferentes aspectos das mesmas fossem bem abordados
(Ghiglione e Matalon, 1992). Para tanto, foi realizado o pré-teste deste instrumento com 0s
estudantes que se disponibilizaram e constatou-se que ndo era necessario fazer alteracdes no
mesmo. Para aplicacdo do questionario, composto por questbes fechadas e abertas, foi
solicitado a alguns docentes dos cursos um horario de aula em cada turma e, a partir dos
horéarios cedidos, foi elaborado um cronograma de aplicacdo.As questdes fechadas foram
analisadas pelo programa de estatistica SPSS (StatisticalPackage for the Social Sciences). A
analise das questdes abertas foi realizada a partir das varias leituras do material coletado,
apreendendo-se de forma global as ideias principais e procedendo-se a sistematizacdo e
categorizacao das respostas de acordo com os principios da analise de contetido propostos por
Bardin (2011).A aplicacdo dos questionarios em cada turma teve a duragdo média de 50 mim.
Antes da aplicacdo do pré-teste e dos questionarios,foi apresentado o tema e objetivos da
pesquisa, assim como 0s beneficios e possiveis constrangimentos de participacdo na mesma.
A pesquisadora deixou claro que a participacdo dos estudantes no estudo era voluntaria, sem
custos financeiros e que a divulgacdo dos resultados ndo revelara a identidade dos mesmos,
como também salientou que estava realizando a pesquisa na condi¢do de pesquisadora e ndo
de funcionédria da instituicdo, portanto, os participantes podiam se sentir a vontade para
expressar suas opinides. Também foi entregue o termo de consentimento livre e esclarecido
aos participantes, para que fosse assinado. Os responsaveis pelos estudantes menores que
participaram da pesquisa também assinaram os termos autorizando a participacdo deles na

mesma.
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2.3.3 O focus group

No que se refere ao focus group, esta tem sido uma técnica de coleta de dados
largamente utilizada em pesquisas qualitativas com o objetivo de coletar dados através da
interacdo grupal. Esta técnica ainda € especificamente utilizada em delineamento de estudos
que consideram a visdo dos participantes em relagdo a um evento ou a uma experiéncia e,
portanto, adequada a presente pesquisa. Assim, o focus group,“entrevista com varias pessoas
sobre um topico ou assunto especifico” (Bryman, 2012:501), foi utilizado como técnica
complementar de coleta de dados que possibilitou a discussao, recolha de narrativas, opinides
e ideias complementares a respeito do objeto em estudo, atribuindo-lhe uma dimenséo
qualitativa.

O focus group foi realizado com os representantes de turma que se disponibilizaram a
participar da atividade. Os representantes (formais e informais) de cada turma, de ambos os
cursos em estudo,foram convidados a participar desta atividade, porém nem todos se fizeram
presentes, uma vez que no periodo de realizacdo da pesquisa 0s estudantes estavam em
processo avaliativo e demais atividades relacionadas a conclusdo da terceira unidade didatica
e, por conta disso, a realizagdo da atividade precisou ser reagendada por duas vezes, sendo
enfim realizada com os estudantes disponiveis no momento, um total de seis. Os nomes dos
participantes foram substituidos pelas letras A, B, C, D, E, F de forma a garantir a protecédo de
suas identidades. Estes estudantes se mostraram motivados e declararam a importancia de
participarem do estudo, assim como revelaram o interesse em saber a respeito dos resultados
da pesquisa.

A técnica do focus group constituiu-se por trés etapas: Introducdo, Discussdo e
Encerramento. Na introducdo, a pesquisadora (mediadora) buscou acolher os participantes,
explicando-o0s 0 motivo da participacdo na atividade, informando-os o tema e 0s objetivos da
pesquisa, assim como comunicou acerca dos possiveis riscos e beneficios da participagdo no
estudo, ressaltando o compromisso de socializar os resultados do mesmo junto aos
participantes. Os termos de autorizacdo da participacdo na pesquisa foram recolhidos, apds
assinados. Os estudantes menores de idade receberam o termo dias antes da realizacdo da
atividade visto que era preciso a assinatura dos seus responsaveis. Ainda no momento da
introducdo, foi explicado o que era a atividade e como ela funcionaria. Para tanto, foi
comunicado que todos tinham o direito de participar, emitindo sua livre opinido sobre as
questdes em pauta, sem identificar as pessoas que porventura fizessem parte de casos ou

situacOes em seus relatos; foi ressaltado que todos deveriam respeitar o direito de cada um
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falar, sem interrupcdes, criticas ou brincadeiras; foi realizada uma dinamica de grupo para que
todos tivessem a oportunidade de se apresentarem e se conhecerem, assim como identificar
seus nomes para melhor transcricdo das falas e consequente analise das mesmas; foi
informado e pedido autorizagdo aos estudantes para gravar as falas dos mesmos com o
propdsito de ser mais fiel possivel as suas opinides durante a analise dos dados, sem, contudo,
identifica-los, garantindo assim o sigilo.Na etapa da discussdo das questdes, a pesquisadora
buscou conduzir o debate de modo a estimular as respostas, ouvindo-as sem colocar sua
opinido pessoal ou julga-las, garantindo sempre o respeito aos valores sociais, culturais,
morais e éticos dos participantes e fomentando este respeito entre eles de modo que a livre
expressao de cada um fosse resguardada e ndo fosse construida visdes estereotipadas entre 0s
mesmos. No encerramento do grupo focal, a pesquisadora realizou uma sintese das ideias e
opinides emitidas por todos sobre as questdes discutidas na atividade e agradeceu a
participacdo dos presentes.
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3- O QUE REVELAM 0S DADOS DA PESQUISA: ANALISE E DISCUSSAO

Esta parte do trabalho contempla os resultados e a discussdo da pesquisa obtidos
através da aplicacdo direta de 214 questionarios a estudantes do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia- IFBA campus de Santo Amaro e da realizagdo do

focus group com seis estudantes dos cursos analisados.

3.1 Sociografia dos jovens pesquisados

Os estudantes inquiridos frequentavam os Cursos do Ensino Médio Integrado de
Eletromecénica e Tecnologia da Informatica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia- IFBA campus de Santo Amaro e foi possivel diversificar o ano/série em
gue se encontravam, como € visivel no quadro 3.1.

Quadro 3.1- Curso e série dos jovens pesquisados

Cursos
Eletromecéanica | Tecnologia da Informética Total
12 23 43 66
28 13 22 35
Séries | 32 21 41 62
42 23 28 51
Total 80 134 214

Fonte: Dados da pesquisa

Os jovens pesquisados possuem idades compreendidas entre 14 e 21 anos, sendo a
média de idade 17,75 anos. Todos os jovens possuem nacionalidade brasileira. Quanto a
naturalidade®, conforme quadro 3.2, 51,9% dos jovens nasceram na cidade de Santo Amaro e
seus distritos, 20,1% em outras cidades do Reconcavo Baiano, 15,9% na cidade Salvador
(capital do Estado da Bahia), 9,3% em outras cidades do Estado, 1,9% em cidades de outros

Estados e 0,9% nao informaram a cidade onde nasceram.

% No contexto brasileiro, a naturalidade indica a cidade/estado de nascimento da pessoa.
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Quadro 3.2- Naturalidade dos jovens pesquisados

N %
Santo Amaro e seus distritos 111 51,9
Outras cidades do Recéncavo Baiano 43 20,1
Salvador 34 15,9
Outras cidades da Bahia 20 9,3
Outros Estados 4 1,9
Nao informou 2 0,9
Total 214 100,0

Fonte: Dados da pesquisa

No que respeita ao género, 57% dos jovens sdo do sexo feminino e 43% do sexo
masculino. Este dado é significativo na medida em que revela, neste contexto, a
predominancia do género feminino em relacdo ao masculino, seguindo assim uma tendéncia
ja revelada nos estudos nacionais e internacionais sobre género e educacdo que atestam a
ampliacdo paulatina do acesso das mulheres a educacdo formal ao longo da histéria. No
contexto da educacgéo profissional, esta presenca se torna ainda mais relevante, uma vez que
esta modalidade de educacdo era acessada por um publico majoritariamente masculino. De
acordo com dados do Inep (2018), as mulheres sdo a maioria no contexto da educacao
profissional no Brasil, em todas as faixas etarias, exceto entre os maiores de 60 anos, na qual
0s homens predominam.

Considerando que no Brasil a questdo racial tangencia diferentes dimensdes da
realidade, inclusive a educacdo, ambito no qual as estatisticas nacionais revelam acentuadas
desigualdades de acesso e permanéncia entre brancos e negros a educacao escolar, em seus
diferentes niveis, tendo os primeiros, historicamente, maior acesso e percursos de
escolaridade mais longos, o critério de identificagdo da etnia/raca se faz necessario para
complementar a caracterizacdo do perfil dos jovens estudados e perceber as possiveis
influéncias deste critério em relacdo ao insucesso escolar. Junto com os critérios género e
classe social, a etnia/raca se torna importante para compreensdo integral dos sujeitos
pesquisados. No que respeita a etnia/raca®®, conforme a figura 3.1, 50,5% se declararam da
etnia/raca preta, 42% parda. Estes dados coadunam com a realidade racial da maioria da

populacdo santamarense e baiana que sdo constituidas majoritariamente por negros.

% A classificacdo da etnia/raca utilizada no questionario da presente pesquisa segue 0 mesmo critério
de classificacdo adotado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a saber: branca,
preta, parda (mestico), amarela (pessoas de origem asiatica) e indigena.
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Figura 3.1- Etnia/raca dos jovens pesquisados
Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com o quadro 3.3, a area de residéncia destes jovens se concentra na cidade
de Santo Amaro e seus distritos, com 64,9%, seguido de cidades também pertencentes ao
Recbncavo Baiano como Cachoeira (7,5%), S8o Francisco do Conde (7,5%) e Maragogipe
(7,0%). No contexto da area de residéncia dos jovens, 80,8% dos jovens residem na zona
urbana, 16,8% na zona rural e 2,3% ndo informaram.

Quadro 3.3- Cidades de residéncia dos jovens pesquisados

N %
Santo Amaro e seus distritos 139 64,9
Cachoeira 16 7,5
Séo Francisco do Conde 16 75
Maragogipe 15 7,0
Sdo Sebastido do Passé 10 4,7
Muritiba 8 3,7
Amélia Rodrigues 6 2,8
Nao informado 2 0,9
Madre de Deus 1 0,5
Sao Félix 1 0,5
Total 214 100,0

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com dados (quadro 3.4) obtidos quanto as influéncias para a escolha do
curso no IFBA ,a escolha por conta prépria foi a resposta mais informada pelos jovens, com
47,9%, seguida da influéncia da familia, com 29,1% e, em terceiro lugar, pela influéncia dos
amigos, com 15,2%. Somando estes dois Ultimos percentuais, percebe-se que uma parte

consideravel dos jovens escolheu o curso por influéncia de terceiros.
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Quadro 3.4- Influéncias na escolha do curso*

N %
Escolheu por vontade propria 135 479
Escolheu por influéncia da familia 82 29,1
Escolheu por influéncia dos amigos 43 15,2
Escolheu por influéncia dos colegas 15 5,3
Né&o sabe 7 2,5
Total 282 100,0
*Questdo com a possibilidade de mais de uma resposta
N= Freguéncia das respostas

Fonte: Dados da pesquisa

Quanto aos motivos para escolherem estudar no IFBA, o quadro 3.5 revela que a
gratuidade e qualidade dos cursos assim como ter a possibilidade de continuar os estudos no
nivel superior foram os principais motivos da escolha dos jovens.

Quadro 3.5- Motivos para escolha do curso*

N %
Escolheu o curso por qualidade/gratuidade 133 34,4
Continuar a estudar e ir para a Universidade 84 21,7
Quer ter uma Profissdo 83 21,4
Ndo tinha outro disponivel 65 16,8
Outra 12 3,1
Nao sabe 10 2,6
Total 387 100,0

*Questdo com a possibilidade de mais de uma resposta

Fonte: Dados da pesquisa

Percebe-se que o IFBA se apresenta com uma oportunidade de acesso a um ensino
publico de qualidade de nivel médio/secundario como forma de garantir a continuacdo dos
estudos no nivel superior, assim como uma oportunidade de ter uma profissdo.O relato de um
estudante, durante o focus group,evidencia este dado:

“Fazendo algumas pesquisas, boa parte dos estudantes que moram na minha cidade escolheu
0 IFBA. Escolhemos vir estudar no IFBA porque quando sairmos daqui teremos uma possibilidade de
emprego, entdo o IFBA é uma escada para uma formacao profissionalizante. Proporciona mais tarde
trabalhar e estudar na area, como se fosse uma garantia de emprego. O IFBA serve para isso,como
garantia de um emprego e trabalhar em um mercado formal e ir para uma faculdade” (Estudante B,

22 anos, Curso de Tecnologia da Informatica).
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3.2 As familias dos jovens pesquisados: perfil social e relagdo com a escolaridade

Quanto ao perfil social®’

das familias dos jovens, conforme figura 3.2, a maioria destas
(56,1%) possui renda média familiar de um a dois salarios minimos, seguidos de 21,5% com
renda média familiar de dois a quatro salarios minimos, 8,9% com renda média entre quatro a
dez salarios minimos e apenas 0,5% possui renda média familiar entre dez a vinte salarios
minimos, os demais (13,0%) ndo informaram a renda. Tais rendimentos revelam que,
majoritariamente, 0s jovens pesquisados sdo pertencentes as classes menos favorecidas
economicamente, que segundo a classificacdo do IBGE se enquadram nas classes sociais D e

E, sendo esta ultima significativamente representada neste estudo.

B De um a dois salarios minimos* M De dois a quatro saldrios minimos
De quatro a dez salarios minimos M De dez a vinte salarios minimos

= N3o Informou

13% (28)

0,5% (1)
8,9% (19) __

Figura 3.2- Renda média familiar dos jovens

N=214

*Q salario minimo no Brasil corresponde a R$ 998,00 (o que equivale a
aproximadamente 228,37 euros), considerando o periodo (abril de 2019)
de realizacdo da pesquisa.

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados da pesquisa revelam que a grande maioria das mées (98,6%) e dos pais
(94,4%) dos jovens pesquisados possui nacionalidade brasileira. Quanto a composi¢do

familiar dos jovens, de acordo com o quadro 3.6, a estrutura tradicional formada por pai, mae

*’No Brasil, o critério utilizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) para a
classificagdo das classes sociais é a renda média familiar. Assim, as classes sociais sdo caracterizadas
da seguinte forma: Classe A (acima de vinte salarios minimos), Classe B (de dez a vinte salarios
minimos), Classe C (de quatro a dez salarios minimos), Classe D (de dois a quatro salarios minimos),
Classe E (de um a dois salarios minimos).
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e irmdos, com 24,2% é a mais incidente. Neste contexto, ainda que a incidéncia seja a
composicdo familiar tradicional ou familia nuclear, novos arranjos familiares se apresentam
revelando as atuais configuragdes desta instituicdo, as chamadas familias alargadas (17,2%) e

monoparentais femininas (11,7% formadas por mée e irméos e 9,8% por mée).

Quadro 3.6- Composicdo familiar dos jovens pesquisados

Frequéncia %
Pai, Méae e Irméos 52 24,2
Pai, Mae e Outros Parentes 37 17,2
Mée e Irmé&os 25 11,7
Mée 21 9,8
Mae, Padrasto e Irméaos 12 5,6
Outros Parentes e Outras Pessoas 5 2,3
Mée e Padrasto 5 2,3
Pai, Mae, Irmdos, Outros Parentes e Outras Pessoas 5 2,3
Pai, Mae e Avo 4 1,9
Pai e Irmaos 3 1,4
Avis 3 1,4
Pai, Mae e Avo 3 1,4
Mae, irmaos e Avo 3 1,4
Irméo e avd 3 14
Mée, Irmaos, Outros Parentes e Outras Pessoas 3 14
Mae e Avo 2 0,9
Mée e Tia 2 0,9
Pai e Avo 1 0,5
Outras situacoes 25 12,0
Total 214 100,0

Fonte: Dados da pesquisa

Quanto ao nivel de escolaridade das mées dos jovens, o quadro 3.7 demonstra que
51,8% delas possuem o ensino médio/secundario completo, seguido de 25,7% com 0 ensino
superior completo e 10,8% ndo concluiram o ensino fundamental. Entre os pais dos jovens
pesquisados, 47,2% possuem o ensino médio/secundario completo, 21,5% possui 0 ensino
fundamental incompleto, 7,9% possui superior completo. Neste contexto, percebe-se que as
méaes possuem um grau de escolaridade maior do que os pais e sdo elas quem mais apoiam 0s

jovens nas atividades escolares (figura 3.3).
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Quadro 3.7- Nivel de escolaridade dos pais dos jovens pesquisados

Mée Pai
% %
Ensino Fundamental Incompleto 10,8 21,5
Ensino Fundamental 9,8 94
Ensino Médio/Secundario 51,8 47,2
Ensino Superior 25,7 7,9
NR/NS 1,9 14
Total 100,0 100,0

Fonte: Dados da pesquisa

Quanto a ocupac;élo28 das maes e pais dos jovens pesquisados, de acordo com o quadro

3.8, 37,4% das mdes e 34,6% dos pais trabalham para um patrdo, 20,1% das méaes e 23,8%

dos pais trabalham de forma autébnoma e, a terceira maior percentagem revela que as méaes

tendem a trabalhar em servigos domeésticos (10,7%), enquanto os pais realizam outro tipo de

ocupacéo (10,7%) que ndo esta entre as citadas.

Quadro 3.8- Ocupacdo das mées e dos pais dos jovens

Mée Pai

Frequéncia % Frequéncia %
Trabalha por conta propria 43 20,1 51 23,8
Trabalha para um patréo 80 37,4 74 34,6
Trabalho de vez em quando 13 6,1 22 10,3
Esta aposentada/néo pode 4 1,9 14 6,5
trabalhar por situacdo de
doenca
Esta desempregada 24 11,2 15 7,0
Trabalha em servicos 23 10,7 0 0,0
domésticos
Estuda 4 1,9 1 0,5
Outra situacdo 20 9,3 23 10,7
N&o informou 3 1,4 14 6,5
Total 214 100,0 214 100,0

Fonte: Dados da pesquisa

8 A questfio em que foi solicitado aos jovens que informassem a funcdo na ocupagéo dos pais (mée e
pai) ndo foi considerada, uma vez que, ao invés de preencherem a questdo com as funcdes na
ocupacdo, colocaram os nomes dos lugares nos quais seus pais trabalham, ndo podendo assim ser
possivel categorizar as profissdes exercidas.
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O contexto familiar dos estudantes e o apoio que esta presta a escolaridade sdo
aspectos importantes a serem considerados, uma vez que influenciam a dindmica das relagdes
dos jovens com a escola, implicando no desenho do desempenho académico destes. No
contexto dos estudos tecidos no &mbito da relagdo familia e escola, sabe-se que para
potencializar um desempenho escolar de sucesso dos alunos oriundos das classes menos
favorecidas, torna-se indispensavel conhecer as estratégias educativas destas familias, uma
vez que a familia é uma instancia activa e socializadora (Seabra, 1999 e 2010). De acordo
com Seabra (1999), as familias assumem diferentes estratégias educativas que variam de
acordo com a classe social que as mesmas fazem parte. As duas grandes tendéncias
identificadas em seu estudo foram: a estratégia “contratualista” e a “estratégia estatutaria”. A
primeira estratégia é bastante utilizada entre as familias mais favorecidas socialmente e mais
escolarizadas. Estas familias direcionam suas a¢des educativas de modo a apoiar, controlar e
orientar a formagéo dos filhos, respeitando a personalidade de cada um e criando condigdes
para gque eles venham ocupar lugares profissionais semelhantes aos seus. Para tanto, exercem
sua influencia educativa, dando relevo ao dialogo, aos elogios e estimulos como forma de
desenvolver as potencialidades dos filhos. Estas familias ainda desenvolvem uma relacéo
harm®nica e cooperativa com a escola e esperam que esta prolongue a sua agéo educativa. A
estratégia estatutaria, tendencialmente utilizada pelas familias menos favorecidas e pouco
escolarizadas, é utilizada para melhorar ou manter suas condi¢fes de vida. Embora tenham
tendencialmente uma relacéo exterior e distanciada com a escola, atribuindo-lhe papel restrito
e especifico, investem tudo que podem quando percebem que seus filhos tem algum potencial.
Geralmente, para atingir seus objetivos, utilizam-se da coer¢do para garantir a adaptagéo e
acomodagdo as normas sociais vigentes (Seabra, 1999).

No que respeita a expectativa dos pais em relacdo aos anos de escolaridade dos filhos,
0 quadro 3.9revela que 62,6% esperam que 0s jovens estudem até a universidade, 31,8% até
quando o filho(a) quiser e 5,6% almejam que os jovens concluam o ensino médio profissional.
Percebe-se que a expectativa da maioria dos pais em relacdo ao nivel de escolaridade dos
filhos é maior do que o seu proprio nivel de escolaridade, o que revela que estes pais
percecionam a escolaridade como importante para a mobilidade social. Porém, estas
expectativas ndo sdo materializadas em apoio aos estudos dos filhos, como se pode perceber a

seguir.
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Quadro 3.9- Expectativa dos pais em relagdo a escolaridade dos jovens

N %
Universidade 134 62,6
Até quando vocé quiser 68 31,8
Ateé concluir o ensino médio profissional 12 5,6
Total 214 100,0

Fonte: Dados da pesquisa

Quanto ao apoio que as familias proporcionam, foi possivel saber que 30,8% dos
jovens receberam apoio familiar nas matérias escolares. Porém, o ndo apoio é significativo,
com a percentagem de 68,7%.De acordo com figura 3.3, a méde é significativamente o
membro da familia que mais apoia os jovens no processo de estudo, levando em consideracao
aquelas que atuam sozinhas neste apoio (35%), aquelas que atuam de forma conjugada com
0s pais (14%) e com estes e irmdos (11%), seguido dos irmaos®, com 21%. Estes também

atuam de forma conjugada com as maes e pais no auxilio aos estudos (11%).

Tios Avos

Demais parentes 5o/ o, /Avg;t(alt)ias
0,
pai 5% (3) \a 6
9% (6)
Pai, mde e
irmaos)

11%(7)

Pai e Mae
14% (9)

Figura 3.3- Membros da familia que apoiam 0s jovens nos estudos
N= 66
Fonte: Dados dos da pesquisa

Em relacéo a frequéncia da ajuda dos membros da familia aos estudos, de acordo com
0 quadro 3.10, dentre as respostas mencionadas, 36,4% da ajuda familiar acontece quando o
estudante tem davidas sobre a matéria, 33,3% a ajuda acontece de vez em quando e 15,2% ha

auxilio quando os estudantes tém que fazer trabalhos escolares.

% N&o foi possivel perceber o perfil dos irmaos que auxiliam os jovens nos estudos porque muitos
dados foram preenchidos de forma incompleta pelos inquiridos, inviabilizando assim a andlise das
guestBes relacionadas ao assunto.
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Quadro 3.10- Frequéncia do Apoio Familiar as atividades escolares dos jovens*

N %
Quando tem dlvidas sobre a matéria dada 36 36,4
De vez em quando 33 33,3
Quando tem que fazer trabalhos e exercicios da escola 15 15,2
S6 quando tem tempo para ficar com o estudante 6 6,1
Quando tem avaliagdo 5 51
Quando tira notas baixas 3 3,0
Todos os dias 1 1,0
Total 99 100,0
*Questdo com a possibilidade de mais de uma resposta
N= Frequéncia das respostas mencionadas

Fonte: Dados da pesquisa

O quadro 3.11 demonstra que a maioria dos responsaveis pela educa¢do comparece a
escola apenas quando ha reunifes ou quando sdo solicitados pelos professores, revelando
assim uma relacdo pontual e pouco estreita com esta instituicdo. Percebe-se que, apesar do
grau de escolaridade dos pais (mae e pai) da maioria destes jovens ser elevado, isto ndo se

traduz necessariamente no apoio a escolaridade.

Quadro 3.11- Frequéncia que o responsavel pela educacéo vai a escola*

N %
Quando tem reunides 146 53,7
Quando os professores solicitam a presenca dele 55 20,2
Nunca 34 12,5
Quando termina o ano letivo 15 5,5
Outra 11 4,0
Quando o estudante tira nota baixa 6 2,3
Quando o estudante se comporta mal 5 1,8
Total 272 100,0
*Questdo com a possibilidade de mais de uma resposta.

Fonte: Dados da pesquisa

Quando a analise ¢ feita levando em consideracdo o apoio da familia aos estudos entre
0s jovens em situacdo de reprovagdo com 0s que ndo reprovaram, percebe-se que no contexto

daqueles que informaram ter reprovado, o apoio familiar aos estudos é menor ainda (quadro
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3.12). De acordo com Lahire (1997), ndo é suficiente as familias possuirem capital cultural e
disposicdes culturais, se por algum motivo ndo podem transmitir este capital cultural aos seus
filhos. Entdo, esta relacédo direta entre capital cultural e situacéo escolar perde a pertinéncia.

Quadro 3.12- Apoio da familia aos estudos

Apoio das familias aos estudos
Perdeu ano no Nao Sim Total
IFBA
N&o 88 (61%) 49 (77%) 137(66%)
Sim 56 (39%) 15 (23%) 71(34%)
Total 144 (100%) 64(100%) 208*(100%)
*6 casos 0Missos

Fonte: Dados da pesquisa

No que tange a reacdo das familias em relacdo aos resultados escolares, no universo
dos jovens que informaram ter reprovacdes, o quadro 3.13 revela que, de acordo com 0s
jovens, a maioria das familias (57,1%) utiliza o dialogo e/ou exigem que estudem mais.
Apenas 5,3% ndo reagem a situacdo. Como esta questdo possibilitava aos jovens escolherem
mais de uma resposta, percebe-se que, pela frequéncia total, existem familias que reagem de
duas ou mais formas. Desse modo, conclui-se que as familias, embora pouco participativas no
que respeita ao apoio aos estudos dos filhos e a relacdo que estabelece com a escola, ndo sdo
omissas quando os filhos ndo obtém os resultados escolares desejados.

Quadro 3.13- Reacdo das familias dos jovens em relacdo a reprovacdo*

Frequéncia das %
respostas
Conversa com o/a jovem 39 29,3
Exige que estude mais 37 27,8
Reclama com o/a jovem 25 18,8
Fica chateada 23 17,3
N&o diz nada 7 53
Castiga 2 15
Total 133 100,0
N=71
*Questdo com possibilidade de mais de uma resposta

Fonte: Dados da pesquisa

Apesar da relacdo distanciada com a escola revelada pelos dados acima no que
respeita ao apoio as atividades escolares, a frequéncia deste apoio e a presenca do responsavel
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pela educacdo na escola, comportamento tendencial entre as familias pertencentes aos grupos
sociais menos favorecidos (Kellerhals e Montandon, 1991 citados por Seabra, 1999 e Seabra,
2000, 2010), que nesta pesquisa estdo acentuadamente representados, ndo se pode afirmar que
estas familias ndo estabelecem uma relacdo mais estreita com esta instituicdo porque sdo
desinteressadas, omissas ou ndo se preocupem com a formacéo escolar de seus filhos. Este é
um mito que podemos dizer um tanto quanto consolidado no ideario de grande da parte
daqueles que constituem a comunidade educativa (professores, gestores, entre outros) como
da sociedade como um todo, porém, fortemente contestado por muitos estudos que tratam da
relacdo familia e escola. De acordo com Benavente at al (1996) e Seabra (2000), o que na
verdade acontece € que as familias das classes menos favorecidas tendem a considerar o
universo da escola especifico, restrito e distanciado do seu mundo familiar. Por outro lado, a
escola, na maioria das vezes, fecha seus muros e torna-se também responsavel por este
distanciamento, ao ndo se tornar acessivel a estas familias de modo que isto possibilite uma
maior aproximagao.

3.3 A experiéncia escolar dos jovens pesquisados

A compreensdo da experiéncia escolar em termos de relacionamento com a escola e
suas implicacBes no desempenho académico, além das j& mencionadas, envolve a seguinte
consideragdo: enquanto sujeitos sociais e histdricos, os jovens e estudantes estdo submetidos a
diferentes referenciais simbolicos no ambito dos desejos, expectativas, experiéncias e
frustracGes individuais. Neste processo, a0 mesmo tempo em que tecem criticas sobre sua
escola e buscam se diferenciar ou se identificar com ela, fazem elogios e criticas.

Para Charlot (2000), por um lado, a escola contempla a estrutura fisica com todos seus
espacos e dindmicas e, por outro lado, abarca todos os conhecimentos que podem ser
aprendidos nela, o conhecimento escolar (conteudos escolares trabalhados em seu contexto).
Ambas as dimensfes, no ambito de vida dos jovens, sdo relacionadas com experiéncias
anteriores e, por consequéncia, sdo consideradas como importantes para os projetos de futuro.
Desse modo, quando a escola, em todas as suas dimensdes (proposta curricular, metodologia,
relacdo professor/aluno, aluno/aluno, entre outras) se encontra alinhada e clara para os jovens
que nela estudam, ela tenderd a estar presente em suas vidas como experiéncia satisfatoria,
contribuindo para o sucesso na escola. Da mesma forma que, se ndo esta claro o papel da

escola e das dimens@es que a constitui, criam-se condi¢es favoraveis ao insucesso escolar.
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Nesse contexto, esta parte do trabalho discutird os dados relacionados a experiéncia

escolar, mais especificamente sobre as relacdes tecidas entre o0s jovens pesquisados com o

curriculo (aulas e mateérias), professores, colegas, seu percurso escolar, aspiracdes quanto o

nivel de escolaridade, as causas e consequéncias atribuidas a reprovacdo e abandono, bem

como propostas de melhorias para o enfrentamento do insucesso escolar.

Comecemos por analisar o trajeto escolar dos jovens, tendo em conta as reprovacoes

sofridas ao longo da mesma. Na globalidade dos estudantes pesquisados, a taxa de reprovacao

nas escolas anteriores, nas quais 0s jovens cursaram o ensino fundamental, era de 10,3%. No

contexto do IFBA, esta taxa passou para 33,2%, tendo um aumento significativo de

aproximadamente 23% (quadro 3.14).Esta taxa de reprovacao pode ser considerada uma taxa

muito alta se comparada a média das reprovacdes no contexto do ensino médio (regular,

magistério e integrado) nacional, que foi de 10,8%, em 2017 (Inep, 2018).

Quadro 3.14 — Taxas de reprovacfes no trajeto escolar

Escolas anteriores IFBA
N % N %
Nao 187 87,4 Nao 138 64,5
Sim 22 10,3 Sim 71 33,2
NS/NR 5 2,3 NS/NR 5 2,3
Total 214 100,0 Total 214 100,0

Fonte: Dados da pesquisa

No universo dos que informaram ter reprovado o ano, 78,9% reprovaram apenas uma

vez e 0s restantes mais vezes (quadro 3.15).

Quadro 3.15- Vezes que perdeu a ano no IFBA

Frequéncia %
Uma Vez 56 78,9
Duas vezes 13 18,3
Trés Vezes 1 1,4
NS/NR 1 14
Total 71 100,0

Fonte: Dados da pesquisa

A maioria dos estudos que tomam o0 insucesso escolar como objeto de anélise

considera o percurso escolar anterior como referéncia para a compreensédo do atual, em
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especial, aos dados relativos aos niveis de retencdo, uma vez que os estudantes com trajetérias
escolares marcadas por reprovacdes anteriores tendem a manter o padrdo de reprovacdo nos
niveis escolares seguintes, culminando em percursos de escolaridade mais curtos. No contexto
do estudo em questdo, no qual, 61,7% (132) dos jovens tém como escola de origem a escola
publica e 38,3% (82) dos estudantes a escola particular, conforme dados obtidos na
Coordenacdo de Registros Escolares (2018), é necessario problematizar as condi¢bes da
educacdo publica®. Percebe-se pelos relatos dos jovens pesquisados, ao longo deste trabalho,
que muitos deles vém de uma realidade de educagdo no contexto do ensino fundamental
acentuadamente desqualificada. Nesta realidade, geralmente, os estudantes tem um
historicode “€xito”. Ainda que mobilizem poucos esfor¢os e suas presengcas ndo sejam
constantes nas atividades académicas, os estudantes acabam sendo “aprovados”. No entanto,
tendencialmente, no contexto do IFBA, esta situacdo se inverte, por conta de néo ter
consolidado as aprendizagens necessarias e ndo possuirem habitos de estudos regulares, entre
outras questdes, estes jovens acabam tendo um desempenho académico abaixo do esperado.
De acordo com o quadro 3.16, percebe-se que, no contexto do IFBA, se mantém a
tendéncia da reprovacdo entre 0s estudantes que reprovaram anteriormente. Do total de
estudantes que informaram ter reprovado anteriormente, 68,2% continuaram a reprovar. Em
relacdo aos estudantes que ndo possuiam reprovacOes anteriores, um percentual significativo

de 30,1% passaram a reprovar no contexto do IFBA.

Quadro 3.16- Reprovages ao longo da trajetdria escolar

Perdeu 0 ano no Total
IFBA
N&o Sim
Perdeu o ano Sim Contagem 7 15 22
nas escolas %Perdeu Ano 31,8% 68,2% | 100,0%
anteriores Ndo | Contagem 128 55 183
%Perdeu Ano 69,9% 30,1% | 100,0%
Total Contagem 135 70 205
% Perdeu Ano 65,9% 34,1% | 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa

% Considerando que o questionério ja& continha muitas questdes e por ser possivel obter a informacao sobre a
origem da escola (publica ou particular) na secretaria escolar (CORES), esta pergunta ndo foi inserida no
questionario, fato que inviabilizou a analise de correlag@es entre a origem da escola e demais variaveis.
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Considerando a relagdo dos jovens pesquisados com o curriculo no que tange as aulas
e matérias no contexto do IFBA, 42,5% dos jovens acham que as aulas sdo criativas em quase
todas as disciplinas ao passo que 41,1% acham que as aulas sdo criativas em poucas
disciplinas.Ou seja, hd uma porcentagem equilibrada entre os que acham as aulas criativas em
quase todas disciplinas e aqueles que acham em somente algumas. 10,7% afirmaram que nédo
acham as aulas criativas e 1,4% ndo informaram. Em relacdo as dificuldades com as
matérias/conteudos das disciplinas, na globalidade dos pesquisados, a maioria dos estudantes
acham a matérias complicadas, sendo que 45,8% acham as matérias complicadas em poucas
disciplinas, 32,2% em quase todas as disciplinas, 21,5% ndo acham as matérias complicadas e
0,5% ndo informou. Tanto entre os jovens que afirmaram reprovar quanto entre os que nao
reprovaram, a maioria considera que as matérias sdo complicadas. Quanto a importancia das
matérias para suas vidas, a grande maioria dos jovens percebem que sdo importantes em
quase todas (51,9%) ou em todas as disciplinas (30,8%). Ou seja, apesar das dificuldades
encontradas em termos de aprendizagens referentes as disciplinas, os estudantes, em sua
maioria, reconhecem a importancia dos conhecimentos trabalhados na escola para suas vidas.

Neste contexto, o quadro 3.17 demonstra que a maioria daqueles que informaram ter
reprovado se concentra significativamente na classe social de menor renda (classe E), o que
coaduna com grande parte dos estudos que revelam que geralmente as taxas de insucesso
escolar sdo maiores entre 0s grupos sociais menos favorecidos socioeconomicamente. Importa
destacar que este fato ndo significa que exista uma relacdo direta de causa e efeito no que
tange a pertencer as classes sociais mais desfavorecidas socioeconomicamente e ndo ter
capacidade para aprender. O que se verifica nas pesquisas é que sdo varios os condicionantes
resultantes da condigdo de classe e consequentemente de vida que influenciam nos resultados
escolares, sendo importante considerar para além do capital econdmico, o capital escolar e
simbolico nesta relacdo, por exemplo (Silva, 1999), assim como um vasto conjunto de outras
variaveis influenciadoras (Seabra, 2010).

Quadro 3.17- Relacéo classe social e reprovacao

Perdeu ao ano Classe Social (%) em coluna
E D C B Total
Nao 61 (52%) 37(80%) 17 (94%) 1 116 (64%)
Sim 56 (48%) 9 (20%) 1 (6%) 0 66 (36%)
Total 117 (100%) 46 (100%) 18 (100%) 1 182* (100,0%)
*28 jovens ndo informaram a renda familiar e 04 ndo responderam se reprovaram ou ndo 0 ano

Fonte: Dados da Pesquisa
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Porém, no contexto em questdo, no que tange a relagdo da influéncia do género com o
desempenho académico no contexto do IFBA, ao cruzar a variavel género e reprovacdes/nao
reprovacdes entre os estudantes pesquisados, o género ndo se revelou influenciador dos
resultados académicos (quadro 3.18).

Quadro 3.18- Relagao género e reprovagdo (% em coluna)

Género dos jovens pesquisados
Perdeuoanono | Feminino Masculino Total
IFBA
N&o 75(65%) 63(68%) 138 (66%)
Sim 41(35%) 30 (32%) 71(34%)
Total 116(100%) 93 (100%) 209*(100,0%)
*05 jovens ndo informaram se reprovaram alguma vez o ano.

Fonte: Dados da pesquisa

Em relacdo ao critério etnia/raca, pode-se perceber que embora o desempenho
académico entre os estudantes que se declararam pretos e pardos sejam proximos no que
respeita as reprovacGes do ano no contexto do IFBA, o nimero de reprovagdes tende a serum
pouco maior entre os estudantes que se declararamda cor preta (quadro 3.19).

Quadro 3.19- Relagdo etnia/raga e reprovacao

Etnia/raca dos jovens (% em coluna)
Perdeu Branca Preta Parda Amarela | Indigena Total
0 ano no
IFBA
Né&o 10 (71%) 66 (63%) 61(69%) 138 (66%)
Sim 4 (29%) 38 (37%) 28(31%) 71(34%)
Total 14(100%) 104(100%) 89(100%) 209*
(100%)

*05 jovens ndo informaram se reprovaram alguma vez o ano.
Fonte: Dados da pesquisa

No que se refere as aspiracdes escolares destes jovens (figura 3.4), podemos afirmar
que sdo elevadas, uma vez que 57% pretendem estudar até a universidade e 37,9% até quando
for possivel. Percebe-se que as expectativas da maioria dos jovens se coadunam com a dos
familiares, ou seja, projetam percursos de escolaridade longos, assumindo assim a mesma

ideia de que a educacdo formal é necessaria para a concretizacdo de projetos futuro e
mobilidade social.
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Até o 42do N3o sabe Até 0 32 do
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regular
0,5% (01)

Figura 3.4- Aspiragdes dos jovens quanto ao nivel de escolaridade

Fonte: Dados da pesquisa

No que respeita ao acesso aos bens culturais (computador, teatro, cinema) e a relagéo

com o desempenho académico, os dados da pesquisa revelaram que entre os estudantes que

ndo reprovaram, 66,5% tem acesso ao computador (quadro 3.20), 75,9% tem acesso ao teatro

(quadro 3.21) e 82,2% vai ao cinema (quadro 3.22). Entre os jovens com reprovacgoes, 44,4%

ndo tem acesso ao computador (quadro 3.20), 37,3% ndo costuma ir ao teatro (quadro 3.21) e

42,6% ndo vai ao cinema (quadro 3.22).

Quadro 3.20- Relagdo desempenho académico e acesso ao computador

Tem acesso ao computador Total
Néo Sim

Perdeu 0 ano no Né&o Contagem 5 133 138
IFBA % Tem acesso a0 computador 55,6% 66,5% 66,0%
Sim Contagem 4 67 71

% Tem acesso a0 computador 44,4% 33,5% 34,0%

Total Contagem 9 200 209
% Tem acesso ao computador 100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa
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Quadro 3.21-Rela¢do desempenho académico e acesso ao teatro

Costuma ir ao Teatro Total
Néo Sim
Perdeu de ano no IFBA Né&o Contagem 94 44 138
% Costuma ir ao Teatro 62,3% 75,9% 66,0%
Sim Contagem 57 14 71
% Costuma ir ao Teatro 37,7% 24,1% 34,0%
Total Contagem 151 58 209
% Costuma ir ao Teatro 100,0% 100,0% 100,0%
Fonte: Dados da pesquisa
Quadro 3.22- Relacdo desempenho académico e acesso ao cinema
Costuma ir ao Cinema Total
Nao Sim
Perdeu de Ano no IFBA Néao Contagem 78 60 138
% Costuma ir ao Cinema 57,4% 82,2% 66,0%
Sim Contagem 58 13 71
% Costuma ir ao Cinema 42,6% 17,8% 34,0%
Total Contagem 136 73 209
% Costuma ir ao Cinema 100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa

3.3.1 As causas e as consequéncias do insucesso e do abandono escolares sob os olhar dos
jovens pesquisados

Como ja mencionado, a visdo do insucesso escolar neste trabalho ndo se restringe
apenas a retencdo dos estudantes, ou seja, a uma marca individual. Para além deste indicador,
este € um processo complexo e precisa ser compreendido também a partir de diferentes
aspetos (institucional e social) como tem sido feito ao longo deste trabalho. Assim, na
tentativa de identificar os fatores causais e as consequéncias do insucesso escolar no contexto
do ensino médio profissional no IFBA, buscou-se ouvir tanto os estudantes em condicao de
reprovacgdo/retencdo, quanto aqueles que ndo chegaram a ser reprovados/retidos, mas também
enfrentam acentuadas dificuldades de diferente natureza, em seu percurso escolar na
instituicao.

Do ponto de vista dos 71 estudantes que informaram ter reprovado pelo menos uma

vez no IFBA, os motivos com maior frequéncia apresentados por estes, de acordo com quadro
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3.23, revelam que as dificuldades de aprendizagem por ndo aquisi¢do de contetidos anteriores
(falta de base) (32,2%) é significativamente o principal motivo citado, seguido das aulas com
metodologias que ndo favorecem o aprendizado (16,9%) e o terceiro de maior incidéncia foi a

falta de estudos e ndo interesse deles pelas aulas (14,1%).

Quadro 3.23- Causas da reprovacao no IFBA de acordo com 0s jovens que reprovaram 0 ano uma
Vez ou mais*

Categorias N° (%)
Dificuldades de aprendizagem por ndo ter adquirido os 57 (33,2)
contelidos anteriores
Aulas com metodologias que nao favorecem a 30 (16,9)
aprendizagem
Falta de estudo, ndo se interessa pelas aulas 25 (14,1)
Nao se identifica com o curso 16 (9,0)
Os colegas ndo apoiam 14 (7,9)
Falta de apoio da familia/problemas familiares 12 (6,8)
Falta de apoio dos professores 12 (6,8)
Falta de apoio da dire¢do, coordenactes e demais 1(0,6)
funcionarios
Outro fator 10 (5,7)

Total 177 (100,0)

Fonte: Dados da pesquisa

Quando a mesma questdo foi ampliada para os demais jovens respondentes (138
estudantes que afirmaram ndo terem reprovado o ano no IFBA), quanto aos fatores que
atribuem a repeténcia do ano em relag¢do aos seus colegas, agora na forma de pergunta aberta,
percebe-se que as respostas demonstradas no quadro 3.24, revelam que as dificuldades de
aprendizagem por causa da falta de base (31,7%) se mantém como principal fator
mencionado, seguido da falta de interesse do aluno (falta de estudo e motivagéo) (25,5%) e de
apoio familiar e/ou problemas familiares (12%). As dificuldades de adaptagdo a instituicéo

(7,7%) aparecem como o quarto fator de maior incidéncia nas respostas.
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Quadro 3.24- Causas da reprovacéo no IFBA de acordo com os jovens que ndo reprovaram o ano*

Categorias N° (%)
Dificuldades de aprendizagem por causa da ndo aquisi¢do 99 (31,7)
de contelidos anteriores (falta de base)
Falta de interesse do aluno (falta de estudo, falta de 80 (25,5)
motivacao)
Falta de apoio da familia/problemas familiares 38 (12,0)
Dificuldades de adaptacdo a instituicdo 24 (7,7)
N&o identificacdo com o curso 16 (5,0)
Falta de apoio docente 12 (3,8)
Problemas de metodologia de ensino (aulas que ndo 11 (3,5)
favorecem a aprendizagem)
Dificuldades Financeiras 09 (3,0)
Excesso de atividades académicas e componentes 04 (1,3)
curriculares
Falta de apoio dos colegas da escola 03 (1,0)
Dificuldades de deslocamento até a escola 03 (1,0)
Dificuldades em conciliar trabalho e estudo 03 (1,0)
NR/NS 11 (3,5)
Total 313 (100,0)

Fonte: Dados da pesquisa

Dentre os fatores considerados como maiores incidentes na promoc¢do da
reprovacao/retencdo, as dificuldades de aprendizagem e a falta de interesse pelos estudos
estdo associados a dimensdo individual dos estudantes. Estes dados coadunam com a maioria
das pesquisas que tem como foco as causas do insucesso na perspectiva dos estudantes,
revelando a tendéncia destes atribuirem a si mesmos a responsabilidade pelo insucesso
escolar. Porém, neste contexto, evidencia-se que no olhar dos jovens tanto dos que
reprovaram o0 ano quanto dos que ndo reprovaram, o fator de maior relevancia para a
reprovacgdo assinalado por eles, que s&o as dificuldades de aprendizagem, ndo esta associado a
um aspeto de origem apenas individual. Mas é, sobretudo, um problema de natureza estrutural
que tem a ver com a baixa qualidade® da escola publica no &mbito do ensino fundamental,
nivel de escolaridade anterior ao ensino médio, no qual as competéncias e habilidades
precisam ser bem consolidadas para que seja permitida aos jovens, no contexto do ensino
médio, uma experiéncia escolar de maior éxito. Ou seja, as dificuldades de aprendizagem que

se constituem, tendencialmente, o fator principal para a reprovacdo no contexto do IFBA, na

*1 A realidade das escolas publicas brasileiras que ofertam a educagio basica (ensino fundamental e o
ensino médio), como um todo e, especificamente na regido de residéncia dos jovens, sd0 muito pouco
qualificadas. Em 2017, por exemplo, no contexto do Ensino Fundamental final (do 6° ao 9° ano), o
Ideb ficou estagnado. O indice de 3,7 obtido em 2015 se manteve neste ano. A meta era de 4,3 (INEP,
2018).
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perspectiva destes jovens, é um problema, em parte, produzido no ambito do ensino
precarizado das escolas publicas, sistema de ensino do qual a maioria dos jovens pesquisados
é proveniente. Embora existam escolas publicas de excelente qualidade, elas s&o excegdes. O
que predomina sdo escolas que tentam reproduzir o academicismo das escolas privadas, mas
ndo conseguem por conta das acentuadas limitacGes materiais, ofertando uma formagéo para
os filhos da classe trabalhadora que nem prepara para a insercdo do mundo do trabalho, nem
para 0 prosseguimento de estudos na educagdo superior. Este problema é evidenciado como
um dos fatores preditores do insucesso também assinalado no estudo de Dourado (2016) e
Bastos (2013). Este ultimo pontua que o IFBA apresenta uma qualidade de ensino que exige
mais dos alunos, e estes se deparam com conteidos e componentes curriculares nunca vistos
na sua formacdo anterior. Algumas falas dos estudantes obtidas com a realizagdo do
focusgroup revelam esta situacdo e denunciam a precarizacao das escolas publicas brasileiras.

“[...] eu nunca tive contato com uma escola particular, entdo, pra mim, interferiu muito.
Estou repetindo o primeiro ano. Os professores falam assim: tal assunto vocés devem ter dado no 8°
ano do fundamental. Ai eu ouco e penso: eu nunca dei isso. Ao chegar aqui tem que vir preparado.
Quando eu cheguei, eu tomei um baque com as minhas médias. Zerei prova e isso nunca tinha
acontecido. Antes de vir pra cé eu entrei em uma escola estadual para esperar o tempo por conta do
atraso do calendério, ent&o eu fiz a metade do primeiro ano na escola estadual, eu era a melhor aluna
de matematica, sim era a melhor aluna de matematica e passava assim sem muito esforgo. Entdo so
passava. Mas quando cheguei aqui eu tomei 0 meu baque, tomei minhas notas baixas e pensei em
desistir” (Estudante D, 16 anos, Curso de Eletromecanica).

“Infelizmente, no Brasil, a unica educagdo que funciona é aquela trocada por dinheiro. Na
minha cidade, eu sou o Unico aluno de escola publica que passou no IFBA, os outros sete que
passaram eram de escola particular. Quando eu cheguei aqui no IFBA e o professor comecou a
ensinar uma equacdo de matematica que precisa trabalhar com fracdo, eu nunca na minha vida tinha
estudado fracdo. Enquanto meus colegas conseguiam entender o assunto, eu tive que correr atras
para aprender aquele conhecimento que eu ndo tinha aprendido antes, entendeu? Entéo eu acredito
que a base, ela é muito importante porque quando vocé entra aqui, 0 professor ndo vai mais te
ensinar o assunto de base. Ele vai ensinar aquele assunto que € para ser visto no ensino médio. Na
escola publica, tem professor de histéria que da aula de matematica para garantir o emprego. Tem
professor de inglés dando aula de artes. Embora eu fosse um aluno critico, dizia: eu ndo to
aprendendo isso, eu ndo td sabendo, mas s6 tinha aquilo para aprender e pronto e quem acaba
sofrendo sdo os alunos. Era o que tinha. Por isso que eu acredito que a base é importante” (Estudante
B, 22 anos, Curso de Tecnologia da Informatica).

“Eu estudei todo o ensino fundamental em escola publica, tive que repetir o ano porque era

muito nova para cursar o 5° ano do fundamental. Na escola que estudei, o calendario ndo terminava
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com 200 dias letivos. Os professores faltavam. Eu passei 0 7° ano sem professor. Ele néo ia para aula,
dizia que tinha missa. Por ndo ter aulas, chegou uma hora que ja ndao sabia 0s assuntos vistos antes.
[...JAs notas eram colocadas na hora da reunido. Posso dizer que meu histérico escolar ndo é
confiavel. Quando cheguei aqui no IFBA tive imensa dificuldade em muitas matérias que eu era boa.
Na escola anterior eu era uma das melhores alunas. Eu achava que era boa em portugués. Aqui, eu
dormia de madrugada para estudar e conseguir dar conta. E acordava 4 horas da manha por conta
da distancia da cidade onde moro para o IFBA. Entéo, pra vocé se manter e pra vocé conseguir
acompanhar o ritmo escolar aqui vocé tem que sacrificar amigos, vocé tem que sacrificar familia,
vocé tem que sacrificar muita coisa, principalmente, quando vocé vem de escola publica” (Estudante
C, 16 anos, Curso de Tecnologia da Informaética).

Apesar de, na globalidade dos estudantes (tanto entre 0s ndo reprovaram quanto os que
reprovaram), a incidéncia das respostas revelarem que eles acham que parte dos docentes
ensina bem as matérias (79,4%), incentiva a participacdo nas aulas (49,1%), trataos alunos de
forma igual (43,9%) e esclarece as duvidas a respeito das matérias (59,3%), o segundo fator
mais citado como causa para a reprovagdo, por aqueles que reprovaram (quadro 3.23), estd
circunscrito no ambito socioinstitucional e relaciona-se com as metodologias de ensino
praticadas pelos docentes. A critica ndo estd relacionada a qualidade dos conteudos
ministrados, mas principalmente no que diz respeito a alguns professores ndo levarem em
consideracdo, em suas praticas em sala de aula, esta falta de base mencionada pelos
estudantes e ndo estabelecerem uma relacdo mais estreita com eles de modo a possibilitar que
se sintam a vontade para tirar davidas e aprender as matérias. Tal evidéncia pode ser
percebida nas narrativas abaixo, a partir do focus group:

“... ele (o professor) ndo toma uma medida para trabalhar com a dificuldade do aluno dentro
do IFBA, sabe...?! Eles (professores) ficam culpando o aluno por ndo ter uma base (aprendizagens
anteriores), coisa que o aluno ndo tem culpa. Entdo o aluno acaba se desesperando porque ele ndo
pode sozinho voltar a aprender aquilo que ele ndo aprendeu nas séries anteriores. S0 varios 0s
comentarios de professores que colocam as pessoas (alunos) pra baixo. Ficam colocando a culpa nos
alunos e ndo param para pensar o que podem fazer para que o aluno continue aqui dentro, aprenda e
venca. Na Otica deles, o aluno ja devia saber os conteidos, ndo que eles estejam totalmente errados,
mas também ndo é culpa dos alunos que ndo tiveram garantida a aprendizagem no ensino
fundamental. Entdo, no momento que o aluno chega aqui no IFBA, passa ser um problema da
instituicao também. Tem professores que ensinam o contetido (se referindo aos contetdos anteriores),
mas ja ouvi relatos de que tem professores que dizem que estdo aqui para “passar a peneira’,
selecionar mesmo” (Estudante B, 22 anos, Curso de Tecnologia da Informética).

“... ndo sdo com todos os professores que a gente se sente confortavel de falar quando a gente

ndo ta entendendo o assunto, na hora que a gente ndo consegue acompanhar. Entdo..., eu conhego
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gente mesmo que me diz que ndo fica para o atendimento das matérias que tem dificuldade porque
ndo consegue mais estabelecer uma boa relacdo com o professor. Tem alunos que ndo vé a hora de
ndo ter mais esse professor, entdo querem a todo custo repetir o ano para sair da escola. E muito
assim o que rola entre os calouros” (Estudante C, 16 anos, Curso de Tecnologia da Informética).

No ambito dos estudos que buscam compreender o impacto das relagcdes entre 0s
professores e alunos para o desempenho académico destes Ultimos, como ja referido
anteriormente, evidencia-se o0 fendmemo denominado “efeito pigmaledo” que conclui que as
expectativas comunicadas pelos professores aos seus alunos se traduzem em efeitos positivos
ou negativos no seu desempenho académico (Rosenthal e Jacobson, 1968 citados por Seabra,
2010). Quando os estudantes percebem que os professores tem elevadas expectativas a seu
respeito por acreditarem em seu potencial, buscam atendé-las, fazendo todo e qualquer
esforgo para correspondé-las e, portanto, tendem a tirar davidas, participar mais das aulas,
entre outros. De igual modo, quando sdo baixas as expectativas expressadas, 0s estudantes
tendem a se esforcarem menos. Importante ressaltar também que o modelo de “aluno ideal”
(aquele aluno que chega a escola com 0s conhecimentos basicos consolidados, que possui
uma familiaridade com os codigos escolares, entre outros) percecionado por muitos
professores acabam moldando as concepgdes de como deve ser realizado o seu trabalho junto
aos seus alunos. Quando o aluno real se apresenta no contexto escolar, e isto tem sido cada
vez mais constante, pois, com a democratizacdo da escola publica, cada vez mais tem
adentrado a esta um publico diversificado culturalmente e que foge do padrdo do modelo de
“aluno ideal”, os professores tendem a classificar os estudantes em termos de graus na medida
em estes se afastam do modelo ideal (Gracio, 1987). Para Charlot (2000:64), “quando o aluno
ndo entende nada e a professora continua ensinando, ela esta construindo o fracasso. O que €
terrivel é que é quase impossivel levar em consideracdo cada aluno na sua singularidade.
Deve-se, entdo, entender que o fracasso escolar se constrdi também no dia-a-dia da sala de
aula. Concordo quando se diz que a responsabilidade estd na desigualdade social, na
globalizacdo, mas néo € por essa razdo que tenho o direito de deixar meu aluno sem entender
nada do que estou ensinando. Temos que considerar que nossas praticas sdo importantes. [...]
A resposta é pedagdgica, € profissional, mas é também politica porque esse aluno que nédo
entendeu vai mergulhar ainda mais no fracasso escolar”.

Retomando a falta de interesse pelos estudos associada a falta de motivacdo que se
apresenta como terceiro fator de maior incidéncia para a retencdo apontado pelos estudantes
que reprovaram e como segundo pelos que ndo reprovaram, pode-se afirmar que este fator

relaciona-se a dimensdo individual dos sujeitos, porem, cumpre ressaltar que este tipo de
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comportamento ndo quer dizer necessariamente que a falta de interesse e motivacdo pelos
estudos sejam problemas da ordem do ndo comprometimento destes jovens com 0s estudos
apenas. Pois, de acordo com Sil (2004), predomina-se o equivocado ideario de que é o aluno
que ndo aprende, que ndo adquire as competéncias e habilidades que lIhe sdo necesséarias para
obter sucesso, é responsavel por ndo estudar, devendo assim repetir 0 ano ou abandonar a
escola. Na verdade, neste contexto de estudo, parte do ndo interesse e falta de motivacdo em
relacdo aos estudos estd possivelmente relacionada as dificuldades de aprendizagem
resultantes da formacdo precarizada a qual parte destes estudantes tiveram acesso
anteriormente. Dito de outro modo, quando estes jovens ndo conseguem acompanhar as
matérias, aprender os conteldos, se adaptar as rotinas académicas e institucionais atuais, eles
tendem a desanimar e perder o interesse pelas atividades académicas. Dentre as pesquisas que
apontam os fatores intervenientes no processo de retencdo, a descontinuidade entre as
realidades vivenciadas no ensino fundamental e no ensino médio, o desempenho em
disciplinas, as reprovacdes/retencdes, além da fragil integracdo social e académica a
instituicdo sdo alguns dos fatores evidenciados.

A falta de apoio da familia aos estudos e problemas familiares também surgem como
terceira maior causa citada (quadro 3.24 acima) para a reprovacao, no que diz respeito ao ndo
apoio desta em relagdo aos estudos ou as questBes associadas a propria dindmica interna
familiar (problemas familiares). Como ja percebemos, na globalidade dos estudantes
pesquisados, eles afirmam possuirem pouco apoio das familias e esta questdo é reforcada
quando eles atribuem como um dos fatores influenciadores da reprovacgéo este ndo apoio. S&o
Varios os estudos que apontam que para uma adaptacdo bem sucedida e consequente éxito no
desempenho escolar, é necessério e fundamental o estreitamento da relagdo entre as duas
instituicOes, sendo ambas responsaveis por este processo.Tanto a escola quanto a familia
possuem papéis fundamentais, embora distintos, no processo de socializagdo e escolarizacéo
dos jovens. A familia se constitui num dos primeiros locus de socializagdo do individuo,
atuando como principal mediadora dos padrdes, modelos e influéncias culturais que irdo
repercutir de alguma forma no contexto escolar. Por isso, € importante um estudo
aprofundado com vistas a compreensao do que tem levado as maes e pais, ainda que possuam
sejam escolarizados e reconhecam a importancia de seus filhos estudarem no IFBA,
manterem uma relacdo distanciada com a instituicdo e até mesmo de ndo apoio aos estudos
dos filhos. Ainda que preconizada no seu Projeto Politico Pedagdgico (PPI) a necessaria
articulacdo da instituicdo com as familias dos estudantes com vistas a uma gestdo democrética

e permanéncia qualificada dos alunos na escola, percebe-se assim que este principio ndo esta

72



sendo concretizando na pratica. Neste sentido, cabe também a instituicdo investigar e
problematizar os fatores que tém contribuido, em nivel institucional, para o afastamento
destas familias e de que modo podera atuar para o estreitamento desta relacdo que tem se
revelado fréagil e sinalizada pelos estudantes como umas das principais causas de influéncia no
seu desempenho académico.

As dificuldades de adaptacdo a instituicdo se apresentam de forma conjugada e
complementar as causas anteriormente citadas, como também a processos internos dos
préprios jovens que se encontram numa etapa de vida em que muitas sdo as exigéncias de
adaptacéo, inclusive a escolha precoce de um curso profissional sobre o qual, na maioria das
vezes, ndo possui muita informacdo. O ingresso ao ensino médio e, em especifico, ao técnico,
em uma instituicdo que se diferencia das demais escolas publicas tanto em termos de
estrutura, funcionamento, nivel de exigéncia em relagdo aos estudos quanto no que diz
respeito ao curriculo composto, em geral, por 13 disciplinas (base comum e técnicas), a cada
ano letivo, gera uma série de tensdes, conflitos e consequentes problemas de adaptacdo. Nesse
contexto, geralmente, os jovens que sentem dificuldades de adaptar-se a esta nova etapa de
ensino que gera rupturas em relacdo a etapa anterior, no sentido de atividades, linguagem,
nova rotina de estudos, cobrancas, entre outros, seus resultados escolares tendem a piorar e
refletir-se em crises de autoestima, muitas vezes expressa com o pensamento de que a “escola
ndo ¢ para mim”. E sabido que os primeiros contatos e as relagdes tecidas no contexto escolar
interferem nas representacbes que o0s jovens terdo da escola, necessitando de um
acompanhamento sistematizado de forma a amenizar os impactos da transicdo ja& mencionada.
Os estudantes mencionam que o esforco de adaptacdo deve ser feito pelo aluno como também
a partir do apoio da instituicdo. As novas relagdes também se constituem como
influenciadoras neste processo. As narrativas que seguem expressam tais constatacoes:

“[...Jo IFBA ndo é dificil, € uma questdo de esforco, muita gente tem problemas de adaptacao
porque elas ndo estdo acostumadas a se esforgarem, ndo estdo acostumadas que os professores
peguem mais no pé, que exijam mais de vocé, um conhecimento maior. As pessoas em geral estédo
acostumadas a uma coisa leve, um professor que ndo cobre nada, passa um trabalho, vocé entregou,
esta tudo certo. E quem esta de fora pensa assim: Esse lugar aqui € muito dificil, o povo desiste.
Quando a pessoa entra aqui, nessa fase de adaptacdo, ela ndo vé que tem beneficios para ela e ela
bota na cabega que ndo vai conseguir e ela realmente ndo consegue. Se ela ndo conversar com
ninguém, ela ndo vai conseguir.Ela deve procurar a escola para ajudar” (Estudante D, 16 anos,
Curso de Eletromecénica).

“Mas a pessoa tem que sair de dentro daquela grade e se mostrar mais a vontade para as

relacGes. Isso faz com que as pessoas se adaptem melhor e pode vir facilitar a gostar de estar aqui.
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Tem pessoas que ja tem condicbes de se adaptar, pois tem condi¢cBes no passado que favorecem.
Como as pessoas que vém de uma escola particular, elas estdo dispostas a enfrentar tudo [...] a
pessoa ndo pode entrar aqui e pensar que as coisas aqui irdo funcionar como funcionam la fora
(fazendo referencia as outras escolas plblicas). E totalmente diferente. E a pessoa tem que passar por
esse processo de amadurecimento para conseguir sucesso. Apresentaria (o IFBA) como um lugar que
ndo vai ser facil e a pessoa tera que saber que ndo vai ser facil e vai entrar para amadurecer porque
as coisas vdo ser totalmente dificeis” (Estudante A, 18 anos, Curso de Eletromecénica).

“Vocé descobre que vocé passou, se inscreve, faz tudo direitinho, e quando chega aqui na
escola vocé vai conhecer pessoas gque vocé nunca teve contato. Porque na escola anterior,
normalmente, a gente vai do 5° ano até o 9° ano no mesmo grupo de colegas. Quando chega aqui, vai
ter de conhecer vérias pessoas, vai ter de conhecer uma direcao totalmente diferente e ndo vai ser o
mesmo diretor de sua escola anterior. E tudo totalmente diferente. E vocé se adaptar é que é a
questdo. Pois é tudo novo pra gente. Para algumas pessoas o novo é bom, para outras ndo. Tipo...vé o
novo e tem medo [...]” (Estudante F, 16 anos, Curso de Eletromecanica).

“Oh...uma coisa é certa, quando vocé sai do ensino fundamental para o ensino médio, € novo,
guando vocé sai de sua cidade para outra cidade é mais novo ainda e quando vocé sai de uma escola
sem muita qualidade para uma escola que é federal, para um curso técnico, € mais novo
ainda ”’(Estudante B, 22 anos, Curso de Tecnologia da Informatica).

“... sdo situacbes muito adversas e se vocé perguntar pra qualquer aluno aqui dentro eu diria
que a grande maioria diria em algum momento: “eu odiei estar aqui”, “esta escola ndo é para mim”.
Ou por questdo de professor, ou a nota que n&do corresponde. As vezes, 0 problema é a turma porque,
sinceramente, eu acho que o que mais cansa nao é nem o conteido porque acho que o conteido é de
boa. E a turma e o professor. Sdo as pessoas” (Estudante C, 16 anos, Curso de Tecnologia da
Informaética).

Ha que ressaltar que este processo de adaptacdo € também considerado um momento
de crescimento, sendo evidenciada a importancia do tripé do ensino, pesquisa e extensao neste
processo:

“...6 uma instituicdo muito boa, nos proporciona um amadurecimento, uma boa educagao,
temos um diferencial que é muito grande que é a pesquisa e a extensao. Faz toda diferenca na vida do
estudante, vocé consegue crescer aqui no IFBA. Vocé tem um diferencial muito grande, consegue
amadurecer muito, com um passo adiante dos outros... ”’(Estudante B, 22 anos, Curso de Tecnologia
da Informética).

Nesse contexto, € fundamental a instituicdo aprimorar o acolhimento aos estudantes
com vistas a sua insercdo escolar, criando reais possibilidades de participacdo e
acompanhamento, de modo que as transi¢des de etapas de ensino e de adaptacdo sejam menos

penosas. Nesse sentido, o professor tem um papel importante nesse processo, pois para além
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de privilegiar os aspectos ligados a aprendizagem, é importante manter uma relagdo de escuta
sensivel e de didlogo, que leve em consideracdo esta realidade de dificuldades de adaptacéo e
0 conhecimento do universo do aluno, uma vez que a acdo docente também deve ser
comprometida por uma formacgdo humana e social dos jovens, apoiando-0s e contribuindo na
construcdo das representacdes sobre a escola.

O quadro 3.25 evidéncia que entre os 71 estudantes que afirmaram ter reprovado o ano
no IFBA, 74,3% reprovaram na primeira série e 20,3% na segunda série do ensino médio.
Verifica-se deste modo que as primeiras e segundas séries sdo as que concentram 0 maior
namero de reprovacles, revelando assim o impacto da ndo adaptagdo institucional no
desempenho académico, assim como os efeitos das lacunas de aprendizagem provenientes das
séries anteriores ao ensino médio. Estes dados coadunam com a maioria das pesquisas
nacionais relativas ao fracasso escolar que tem como indicador as reprovacgdes/retencoes.
Importa ressaltar que na medida em que o estudante tem dificuldades (de diferentes natureza),
ndo aprende e, por consequéncia, é reprovado por falta de contetdos e esta falta amplia-se a
medida que os alunos sdo reprovados. Portanto, o insucesso escolar ndo se explica apenas pela
reprovacdo, repeténcia de um ou mais anos, mas também pelo distanciamento cada vez maior

estabelecido entre os alunos e o conhecimento que a escola pretende transmitir.

Quadro 3.25- Frequéncia da repeténcia do ano por série no IFBA *

N %
1@ 55 74,3
Séries 28 15 20,3
3? 3 4,1
42 1 1,4
Total 74 100,0
*Questdo com possibilidade de mais de uma resposta

Fonte: Dados da pesquisa

O quadro 3.26 demonstra que o atraso em relagdo aos outros colegas e na vida
académica (conclusdo da escolaridade) foi a principal consequéncia apontada pelos estudantes
pesquisados em relacdo a reprovacdo, com 48,0% da frequéncia das respostas. A
desmotivacdo para continuar os estudos e consequente abandono da escola foi a segunda
maior, com 20,0%. Tal dado revela que os jovens percebem a relacéo direta entre reprovacoes
e abandono, coadunando assim com muitas pesquisas no ambito do insucesso escolar que
associam as reprovagoes/retencdes como antecdmara do abandono. Ent&o, sob o ponto de

vista da maioria destes jovens, a retencdo ndo se configura como uma pratica que se constitui
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em melhorias para a vida académica e pessoal dos estudantes, mas como um processo que
gera a manifestacdo mais perversa do insucesso que € a exclusdo manifestada pela saida do
jovem da escola. Apenas 1,9% da frequéncia das respostas expressaram que a reprovacao do
ano se constitui em oportunidade de aprender mais porque acumula-se mais conhecimento ao
estudar novamente. Problemas psicolégicos traduzidos pela baixa autoestima, frustracdo e
sentimentos de incapacidade se configuram com 12% da frequéncia das repostas e revelam o
efeito das reprovacdes na dimensao pessoal dos estudantes.

Quadro 3.26- Consequéncias da reprovacgdo de acordo com os jovens pesquisados

Categorias N° (%)
Atraso em relagdo aos demais estudantes e na concluséo da 124 (48,0)
escolaridade
Desmotivacao para continuar os estudos/ abandono 52 (20,0)
Problemas psicoldgicos (baixa auto-estima, frustracéo, 31 (12,0)
sentimento de incapacidade)
Desemprego 12 (4,6)
Séo discriminados pela familia, professores e sociedade 12 (4,6)
Aprendem mais porque acumulam mais conhecimento ao 05 (1,9
estudar novamente
Acesso ao trabalho precarizado 04 (1,5)
N&o adaptacdo a rotina institucional 03 (1,0)
Entrar para 0 mundo do crime 01(0,4)
NR/NS 15 (6,0)
Total 259 (100,0)

Fonte: Dados da pesquisa

3.3.1.10 abandono escolar

O abandono ou evasdo se constitui como consequéncia expressa de uma trajetoria escolar
marcada por dificuldades de aprendizagem, reprovacdes/retencdes e consequente insucesso.
Suas causas, afirmam os especialistas na area, sdo variadas e multifacetadas e se relacionam a
fatores que estdo circunscritos para além dos muros da escola, como também internos a ela.
No contexto do IFBA campus de Santo Amaro, conforme ja mencionado, as taxas evasdo sdo
acentuadas. De acordo com o quadro 3.27, ao serem questionados sobre as causas que tem
levado os colegas deixarem a instituicdo, as dificuldades de aprendizagem por causa da falta
de base (ndo aprendizagem de conteudos anteriores fundamentais a construcdo de novas
aprendizagens) se revelam como causa mais frequente entre as respostas dos jovens, com
24,9%. A ndo identificagdo com o curso € a segunda mais frequente, com 13,4% de incidéncia

das respostas, seguida de problemas com deslocamento até a escola (11,3%), as matérias sdo
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dificeis de compreender (10,4%), ndo se sentem acolhidos na escola (9,8%) e ndo gostam de
estudar (9,1%). Percebe-se que os fatores associados ao abandono sd@o muitos similares aos
que foram associados a reprovagdo, mais uma vez revelando as evidéncias da intrinseca
relagdo entre ambos. As dificuldades de aprendizagem decorrentes de uma formacéo anterior
precéria se coloca em primeiro lugar tanto em relacdo a razdo mais citada que gera a

repeténcia quanto o abandono.

Quadro 3.27- Causas do abandono ou evasdo do curso pelos colegas de acordo com o0s jovens
esquisados

N° (%)
Dificuldades de aprendizagem por causa da falta de base 167 (24,9)
N&o se identificam com o curso 90 (13,4)
Problemas de deslocamento até a escola (transporte) 76 (11,3)
As matérias sdo dificeis de compreender 70 (10,4)
Nao se sentem acolhidos na escola 66 (9,8)
N&o gostam de estudar 61 (9,1)
Tem que trabalhar e estudar ao mesmo tempo 46 (6,9)
Estudam em outra escola e querem terminar mais rapido o ensino 40 (6,0)
médio
Gravidez precoce 18 (2,7)
As aulas sdo desinteressantes 18 (2,7)
Tém que realizar tarefas domésticas 6 (0,9)
Os familiares ndo querem que estudem 4 (0,6)
Problemas de salde 4 (0,6)
Outro motivo 3(0,4)
NR/NS 2(0,3)
Total 671 (100,0)

Fonte: Dados da pesquisa

A ndo identificacdo esta relacionada ao fato de parte deles escolherem ou serem
obrigados pelos pais a estudar no IFBA por causa da qualidade de ensino ofertada no &mbito
do ensino médio ou para terem maiores chances de garantia de trabalho, independente se as
areas dos cursos ofertados sdo do seu interesse. Ou ainda que escolham o curso por vontade
propria, sdo depois pressionados pelos pais a permanecerem. Apesar dos cursos pertencerem
as areas de Eletromecanica e Informética, por serem cursos profissionais integrados ao ensino
médio, além de ofertarem as disciplinas técnicas especificas destas areas, ofertam também

disciplinas integrantes do curriculo do ensino médio regular, que possibilita também uma
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preparacdo qualificada para o prosseguimento de estudos no nivel superior, fato que atrai os
jovens a cursarem o ensino médio no IFBA, ainda que os cursos ofertados sejam
profissionais.

Durante o focus group, ao serem questionados sobre quais fatores levam os estudantes
a escolherem estudar num curso profissional no IFBA, as respostas contemplam justificativas
que vao desde o fato dos pais obrigarem, independente de ser um curso técnico que seus
filhos se identifiquem com a area, por causa da oportunidade de estudar o ensino médio numa
instituicdo publica de qualidade, situacdo rara no contexto das cidades em que 0s jovens
residem, até o motivo de se qualificarem para conseguir melhores empregos também. Porém,
estes motivos, ao que parece, acabam ndo sendo suficientes para que 0s jovens permanecam,
uma vez que a nao identificacdo com o curso é assinalada pelos jovens pesquisados como
uma das principais razfes para o abandono por parte dos seus colegas. Os relatos abaixo
demonstram as razdes apontadas pelos jovens para ingressarem nos cursos ofertados pela
instituicéo:

“Melhor qualidade de ensino leva alguns estudantes a fazerem a prova no IFBA. Ver que a
qualidade do ensino é melhor, o que ndo acontece nas escolas estaduais que ndo tem muitos recursos.
[...] Vim para IFBA pelo fato de ter melhores professores, recursos” (Estudante D, 16 anos, Curso de
Eletromecanica).

“(...)Tenho colegas que tipo so entraram e s6 permanecem aqui por causa dos pais. Meio que
criaram expectativa e tem medo de frustrarem a expectativa destes pais e isso gera alguns danos pra
pessoa, pois vocé vé que algumas conseguem, outras ndo estdo se sentindo bem por estarem aqui.
(...)” (Estudante C, 16 anos, Curso de Tecnologia da Informética).

“As pessoas sdo interessadas em um ensino profissionalizante que se equivale ao ensino
médio, pois ele é integrado, pois na cidade onde residem muitos estudantes ndo tem ensino médio de
qualidade. Por conta disso, os pais muitas vezes obrigam os filhos a estudarem no IFBA por conta da
gualidade do ensino” (Estudante E, 18 anos, Curso de Tecnologia da Informatica).

“... eu ndo trabalho, mas daqui a pouco vou precisar ter um trabalho, para ter minha casa,
minha familia e que meios vou usar para ter um trabalho bom e tudo isso? Tem muitas pessoas por ai
gue trabalham horas e horas e recebem muito pouco. Pela qualidade de ensino aqui, este ajuda
bastante a vencer e ter conhecimento. Os cursos oferecem areas de humanas e de exatas que levam a
ter um conhecimento maior, eu acho uma boa” (Estudante F, 16 anos, Curso de Eletromecanica).

“[...] Se vamos conseguir ser pessoas capacitadas, a gente termina buscando fazer um curso
de eletromecénica, mesmo que ndo seja de nosso interesse, eu ndo escolheria fazer um curso de
eletromecanica e nem TI, ndo € o tipo de coisa que sirva para mim. Como € a (nica op¢ao que a gente

tem e a escola vai me proporcionar uma coisa melhor no futuro, acabo perdendo esse medo de néo
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ser uma pessoa capacitada, mesmo que ndo queira trabalhar nesta drea” (Estudante A, 18 anos,

Curso de Eletromecanica).

Os problemas de deslocamento até a escola, dificuldades de transporte, como visto,
aparece como o terceiro maior fator influenciador para o abandono, de acordo com os jovens
pesquisados. A figura 3.5 demonstra que 50,5% dos jovens se deslocam através de transporte
escolar ou publico e 19,5% a pé, 14,1% de outra forma, 8,2% através de carona, 4,5%

bicicleta e 3,2% através de carro proprio.

Carona Bicicleta Carro proprio
3,2% (7)

Outra
14,1%
(31)

Figura 3.5- Como os jovens se deslocam até a escola
Fonte: Dados da pesquisa
Importa destacar, neste ponto de discusséo, que embora a maioria dos pesquisados
residam na cidade de Santo Amaro, em seus distritos ou em cidades proximas, assim como na
zona urbana, as dificuldades de acesso ao IFBA sdo acentuadas, visto que a localizacdo da
instituicdo é considera pelos estudantes como nao adequada. De acordo com os dados obtidos
através do grupo focal, alguns relatos a respeito das dificuldades de transporte enfrentadas por
alguns dos estudantes merecem destaque, assim como em relacéo a localizagdo da instituigao:
“Agora, como ponto negativo, sinalizo a distdncia, fica muito longe para quem mora fora. Ele
[o IFBA] néo foi planejado em lugar estratégico que possa atender toda regido do reconcavo, ele fica
bem no portal do reconcavo, bem na entrada. Para a galera que fica 1a4 pra baixo é bem dificil e
cansativo se deslocar até o IFBA” (Estudante B, 22 anos, Curso de Tecnologia da Informética).
“Eu diria que no caso das pessoas de fora, que moram fora de Santo Amaro, a
maioria que desiste... é principalmente por causa da distancia. Vocé vé que a pessoa
taquerendo permanecer, mas o IFBA é mal localizado. E distante tanto para quem mora fora da

cidade quanto para quem mora em Santo Amaro. A maioria das pessoas que moram distante ndo tem

pai que tem carro ou ndo tem dinheiro todo més para vir para escola e pagar transporte. Para quem
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vem de escolar, tudo bem. Mas sdo varias as situacfes que implicam nisso, na dificuldade de
deslocamento até a escola”(Estudante C, 16 anos, Curso de Tecnologia da Informatica).

“Uma pessoa de outra turma que mora fora da cidade me pediu para dormir em minha casa e
eu nem sabia o porqué. Ai, depois comegou a conversar comigo que os pais dela estdo desempregados
e ela paga o carro pra vir de Maragogipe. Tem muitos alunos que pagam o transporte para virem
para escola. Quem mora em Maragogipe paga. Antes tinha o escolar, agora ndo tem mais. Os pais
desta estudante ndo tinham dinheiro para pagar o transporte... (Estudante F, 16 anos, Curso de
Eletromecanica).

Em relacdo aos jovens que residem na cidade de Santo Amaro e vdo a pé para a
instituicdo, eles tém que percorrer distancias consideraveis para chegar a escola, uma vez que
esta ndo se localiza na regido central da cidade e, embora a prefeitura oferte o transporte
escolar para os estudantes tanto das escolas das redes municipais, estaduais e do IFBA (rede
federal), na pratica, o acesso destes ultimos é dificultado. Primeiro, pelo fato dos horérios do
transporte escolar seguirem os horarios das aulas das escolas municipais e estaduais, que sdo
diferentes dos horarios de aula do IFBA, comec¢ando mais tarde e provocando o atraso destes
altimos as aulas. Segundo, os estudantes oriundos dos distritos integrantes a Santo Amaro, por
vezes, quando o transporte escolar tem algum defeito/problema, ficam periodos sem ter
acesso a0 mesmo para ir a escola. Quanto aos estudantes que residem nas cidades vizinhas, a
maioria se desloca através do transporte escolar fornecido pelas prefeituras destas cidades
(quando disponiveis), pois, atualmente, a cidade de Maragogipe ndo mais disponibiliza o
transporte escolar, tendo os estudantes que pagar transporte particular para se deslocarem até
o IFBA, conforme relato acima.

No que tange as dificuldades de compreensdo das matérias, conforme ja visto, podem
estar associadas tanto a formacdo anterior pouco qualificada dos estudantes que se torna um
elemento dificultador da aprendizagem dos novos conteddos a serem ensinados no ensino
médio profissional quanto as metodologias de ensino adotadas por parte dos docentes que néo
consideram, na visdo dos jovens, estas lacunas de aprendizagem e ensinam as matérias
levando em conta o aluno ideal e ndo o real. Problematizar a falta de qualidade da formagao
anterior dos estudantes se torna fundamental e implica trazer para o cerne institucional a co-
responsabilidade para buscar saidas exequiveis com vistas a minorar um problema que,
embora seja de ordem estrutural, exdgeno ao IFBA, reverbera em seu interior e tem causado
danos que se traduzem na ndo garantia do direito ao conhecimento pleno e a uma permanéncia
qualificada. Sabe-se que a instituicdo possui limitado poder de atuagdo, uma vez que,

conforme mencionado, o problema originalmente é estrutural, porém, é possivel buscar
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garantir arranjos institucionais, envolvendo os diferentes atores educacionais, de modo a
proporcionar um possivel esbatimento do problema em questéo, pois esta previsto no Projeto
Pedagogico Institucional (2013) a implantacdo de mecanismos para suprir as necessidades
educacionais basicas de todos os estudantes, ainda que isto implique na alteracdo do curriculo
e tempo de duracdo dos cursos. Algumas medidas foram ou tém sido colocadas em pratica,
porém precisam ser retomadas e/ou aprimoradas, a exemplo do Curso de Nivelamento® e do
Pré-Ifba®.

A falta de acolhimento por parte da institui¢do, principalmente por parte dos colegas e
professores, também foi umas das causas mais pontuadas pelos jovens como influenciadoras
da saida da escola. Na verdade, a partir dos relatos dos jovens até o0 momento, percebe-se que
a instituicdo, no seu papel de difundir saberes, valores e pautas de comportamento, revela
grande dificuldade em lidar com os variados publicos, falhando assim no seu acolhimento e
processo de integracdo. As narrativas que seguem demonstram 0 quanto 0s estudantes
consideram importante o acolhimento e apoio dos colegas e docentes.

“Em relacdo aos pontos negativos no IFBA, tem muita gente (fazendo referéncia aos
colegas)que ti “puxa para baixo”, que diz: “desiste”. Ndo diretamente diz desiste, que ndo te motiva,
que so se importa com elas, ndo se importa de fazer amizade” (Estudante D, 16 anos, Curso de
Eletromecanica).

“Gostar de estudar aqui ndo é apenas uma questdo pessoal, tem uma questdo de convivéncia.
Quando o aluno esta ali num local onde ele mesmo se priva de criar amizade e as outras pessoas nao
tomam a iniciativa de ajudar, acaba fazendo com que a pessoa pense em desistir. Foi 0 que aconteceu

comigo, o caso de ndo gostar de vir a escola” (Estudante A, 18 anos, Curso de Eletromecanica).

% 0 curso de nivelamento objetivava ofertar aulas de Lingua Portuguesa e Mateméatica para 0s
estudantes dos primeiros anos dos cursos do IFBA com vistas a minorar as lacunas de aprendizagem
relativas as referidas areas do conhecimento, no nivel fundamental, de modo a proporcionar que 0s
estudantes com acentuadas dificuldades em relacdo aos referidos contetidos pudessem acompanhar
melhor as matérias ministradas no ensino médio. As aulas aconteciam no turno oposto as aulas dos
estudantes e a adesdo ao curso era voluntaria, porém os estudantes com maiores dificuldades eram
orientados a participar. O referido curso deixou de funcionar, principalmente, pela sobrecarga da carga
horéria docente. Os docentes das &reas de conhecimentos ofertadas pelo nivelamento tinham que dar
conta ao mesmo tempo das aulas regulares e das aulas do curso.

% Atualmente, o Pré-Ifba é um projeto realizado pelo IFBA Santo Amaro em parceria com a Prefeitura
Municipal e tem o objetivo de proporcionar atividades de monitoria nas areas de Lingua Portuguesa e
Matemaética, bem como acles integrativas e culturais com vistas & formacao geral e preparagédo dos
alunos oriundos das escolas publicas de Santo Amaro para realizagdo do processo seletivo do IFBA.
Ainda que o objetivo primeiro do projeto seja a preparacdo para o processo seletivo, se constitui, desde
ja, num momento importante em que o0s estudantes poderdo ter acesso a conteldos, que possivelmente
ndo tiveram no ensino fundamental, das areas do conhecimento essenciais para o prosseguimento dos
estudos no IFBA, caso sejam aprovados no processo seletivo.
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“Eu ja pensei em desistir do IFBA. Na primeira unidade tirei notas ruins, mas resolvi
continuar. Na segunda unidade, minhas notas cairam e na terceira cairam mais ainda. Mas nunca fui
de procurar o professor para falar das minhas dificuldades. Eu ficava na minha.(...) Entdo o professor
tem que ter uma relagcdo boa com os alunos, saber acolher. Tinha um certo professor que eu nao
suportava. Mas quando néo fui bem na disciplina dele, quando minhas notas estavam caindo, foi a
primeira pessoa que me ajudou (...). Entdo é importante os professores se interessarem pelo aluno, se
o aluno esta aprendendo. Estimular o aluno para aprender” (Estudante F, 16 anos, Curso de
Eletromecanica).

Nesse contexto, a escola, local onde os jovens passam a maior parte de seu tempo,
proporciona que individuos de uma especifica faixa etéria convivam cotidianamente,
articulando relagdes de sociabilidade com seus pares e demais integrantes da comunidade
educativa. Desse modo, novas demandas sdo criadas, constituindo-se em novos arranjos que
vao reconfigurar o espaco escolar e sua dindmica. Entdo, pode-se afirmar que se a escola €
uma das responsaveis pela criacdo da nogdo de juventude, e esta reinventa a primeira (escola)
como lugar de sociabilidade juvenil (Pais, 2003; Abrantes, 2003). Apesar de ser um local de
construcdo de sociabilidades, geralmente, a escola ndo concebe esse lugar como importante,
oferecendo poucas oportunidades formais para tal, em comparacdo com o trabalho
propriamente pedagdgico. Mesmo assim, pode-se afirmar que € através das relagBes sociais
que os jovens efetivamente vivem a escola. Nesse sentido, percebe-se que, a maneira Como 0s
estudantes do IFBA se relacionam com os colegas e professores, se traduzem em formas de
engajamento social e/ou académico, cujas implicacdes incidem diretamente nas percepcdes de
pertencimento destes em relagdo a escola com consequente influéncia na decisdo de
permanecer ou evadir-se dela.

Ao serem questionados sobre as possiveis consequéncias do abandono ou evasdo do
curso por parte dos colegas, conforme quadro 3.28, os jovens responderam com maior
frequéncia que aqueles que evadem deixam de ter a oportunidade de acesso a uma educacgao
de qualidade ofertada pelo IFBA (25%), seguida da falta de qualificagdo para insercdo no
mercado de trabalho formal (21%), ndo concretizacdo de projetos pessoais e profissionais
(18%) e desemprego (17,8%).

Quadro 3.28- Consequéncias do abandono ou evasao na visdo dos jovens pesquisados

Categorias N° (%)
Deixa de ter a oportunidade de acesso a uma educac¢do de qualidade 60 (25,0)
ofertada pelo IFBA
Falta de qualificagdo para insercdo no mercado de trabalho formal 50 (21,0)
N&o concretizacdo de projetos pessoais e profissionais 44 (18,0)
Desemprego 43 (17,8)
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Problemas Psicolégicos (baixa auto-estima) 04 (1,6)
Passam a viver na marginalidade (crime) 04 (1,6)
NS/NR 37 (15,0)
Total 242 (100,0)

Fonte: Dados da pesquisa
Constata-se que, pelas respostas mais incidentes, o IFBA, embora possua limitacdes

e problemas, é considerado pelos estudantes como uma instituicdo de referéncia na qualidade
de ensino. Portanto, a saida da instituicdo sem a conclusdo do curso, se configura para estes
estudantes, na perda de oportunidade de acesso a uma educacdo qualificada em meio a um
contexto de reduzidas oportunidades educacionais de qualidade. A percepgdo dos jovens em
relacdo as consequéncias da ndo conclusdo dos estudos revela uma clara associagdo entre
qualificacdo/formacdo e acesso a um trabalho formal, ou seja, a escola é idealizada como
importante veiculo de formacdo profissional e ingresso no mundo do trabalho, ainda que
existam lacunas entre o que € ensinado nela e os desafios postos por este Gltimo. Porém, ha
que se destacar que as relacOes entre escolaridade, trabalho e profissionalizagcdo séo
resultantes de uma complexa rede de tensdes e determinacBes de ordem econdmica, politica,
cultural e social (Manfredi,2016). Ter um certificado, ndo necessariamente se traduz numa
relacdo linear de ter um bom e garantido trabalho, conforme ja mencionado. Por outro lado, as
baixas qualificagdes implicam em reduzidas chances de conquista-lo. A ndo concretizacdo de
projetos pessoais e profissionais também foi associada pelos jovens como consequéncia da
ndo conclusdo dos estudos. Nota-se ai também a importancia atribuida por estes jovens a

escola no que tange a realizacao de projetos pessoais.

3.3.1.2 Propostas de enfrentamento do insucesso e abandono escolares

Quanto as sugestBes a respeito do que pode ser feito para que as situacbes de
reprovacao/retencdo sejam minoradas, conforme o quadro 3.29, 27,6% das respostas
revelaram a necessidade de maior apoio da instituicdo aos estudantes, através da criacdo de
projetos de acolhimento que integre, apoie e motive os alunos em risco de reprovagdo. O
comprometimento por parte dos estudantes em relacdo aos estudos, participando mais das

aulas, tirando davidas, comparecendo aos horarios de atendimento foi a segunda resposta

% Com a politica de contingenciamento praticada pelo atual governo em relagéo & educagéo, que reduz
0 orcamento das Universidades Publicas Federais e o dos Institutos Federais em 30%, a qualidade do
ensino ofertada por estas instituicbes e, em especial, pelos Institutos, se encontra acentuadamente
ameacada. Esta politica de precarizacdo, que estd em curso, é o inicio de um processo similar ao qual a
redes publicas de ensino fundamental e médio foram alvo, ao longo das ultimas décadas, culminando,
atualmente, com uma oferta de educagéo de baixissima qualidade.
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mais incidente, com 17%. A oferta de curso preparatério das matérias que os estudantes tém
mais dificuldades, no periodo oposto as aulas, se constituiu na terceira proposta mais citada,
com 14,7% e, a melhoria da metodologia de ensino (que contemplem a diversidade dos
alunos, reducdo do excesso de atividades académicas) teve 13% da frequéncia das respostas.
A melhoria da relacdo professor-aluno, a partir do didlogo, acolhimento e compreensao das

dificuldades aparece com 12,6% da frequéncia das respostas mencionadas.

Quadro 3.29- Propostas para o enfrentamento da retencdo

Categorias N° (%)
Implantar projetos de acolhimento que integre, apdie e motive os estudantes 64 (27,6)
em risco de abandono
Maior comprometimento do aluno (estudar mais, tirar davidas, ir para 0s 40 (17,0)
horarios de atendimento)
Ofertar curso preparatorio (nivelamento) das matérias que os estudantes tém 34 (14,7)
mais dificuldades, no periodo oposto as aulas.
Melhorar a metodologia de ensino (que contemplem a diversidade dos 30 (13,0)
alunos, reducdo do excesso de atividades académicas)
Melhoria da relagdo professor x aluno (dialogo, acolhimento, compreensdo 29 (12,6)
das dificuldades)
Maior apoio familiar 15 (6,5)
Melhoria da qualidade das escolas publicas de ensino fundamental por parte 14 (6,0)
do governo
Melhorias no processo de avaliacdo da aprendizagem 02 (0,9)
Maior divulgacéo e realizacdo de eventos e atividades (IFBARTE, SNCT 03 (1,3)
etc)
Ampliacdo da oferta das bolsas do PAAE (auxilio transporte, bolsa de 01 (0,4)
estudos)
Total 232 (100,0)

Fonte: Dados da pesquisa

No que tange as propostas de enfrentamento ao abandono ou evaséo da instituicdo por
parte dos colegas, como se pode perceber, de acordo com o quadro 3.30, na opinido dos
jovens, a criacdo de projetos que promovam o acolhimento, a integragdo e motivagédo dos
estudantes se mantém como principal proposta (31,7%). A segunda resposta mais frequente
foi que ndo sabem dizer o que pode ser feito para melhorar os indices de abandono ou evasédo
(19,6%). Tal incidéncia, provavelmente, se deve ao fato de que o0s jovens respondentes nao se
encontravam em situacdo de abandono e, portanto, acharam que ndo tinham muito a opinar.
Maior apoio por parte dos docentes, caracterizado pelo acolhimento e conhecimento das

dificuldades dos estudantes, ajudando-os a supera-las, teve a frequéncia de 9,6% das
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respostas, seguida da ampliacdo da oferta de bolsas (auxilio transporte, bolsa estudo etc) do
PAAE®, com 8,5%.

Quadro 3.30- Propostas para o enfrentamento do abandono ou evasdo

Categorias N° (%)
Implantar um programa de acolhimento que integre, apbie e 86 (31,7)
motive 0s estudantes em risco de abandono
Maior apoio dos professores (conhecer as dificuldades dos 26 (9,6)
estudantes e ajuda-los a supera-las, acolhimento)
Ampliacéo da oferta de bolsas do PAAE (auxilio transporte, bolsa 23 (8,5)
estudo etc)
Maior apoio familiar 23 (8,5)
Oferta de curso preparatorio (nivelamento) nas matérias que 0s 21 (7,7)
estudantes tém mais dificuldades, no periodo oposto as aulas
Melhoria das metodologias de ensino 15 (5,5)
Maior apoio dos colegas 10 (3,7)
Ampliacdo da oferta de cursos diferentes 05 (1,8)
Maior divulgacéo e realizacdo dos projetos que favorecem a 04 (1,5)
permanéncia (OXE, NAC, Caleidoscopio Jovem etc)
Oferta de cursos com sistema de dependéncia 03 (1,1)
Disponibilidade de transporte por parte das prefeituras 02 (0,8)
Na&o sabe/ ndo respondeu 53 (19,6)
Total 271 (100,0)

Fonte: Dados da pesquisa

Em suma, percebe-se que as propostas sobre o que deve ser feito para o enfrentamento
tanto da reprovagéo quanto do abandono ou evasdao, de um modo geral, se revelam coerentes
com os fatores elencados pelos jovens como mais incidentes no processo de producdo do
insucesso escolar. Neste contexto, hd que se ressaltar que a instituicdo possui uma politica de
assisténcia estudantil®®, que do ponto de vista formal, tem a finalidade de garantir a
“igualdade de oportunidades aos estudantes na perspectiva do direito social, bem como a
criacdo de condicdes para sua permanéncia com éxito na instituicdo, dispondo dos meios
necessarios ao desempenho académico e colaborando com a reducdo da retencdo e a evasdo

escolar” (IFBA, 2013:85). Porem, ao que parece, do ponto de vista pratico, esta politica ndo

% O Programa de Assisténcia e Apoio ao Estudante faz parte da Politica de Assisténcia Estudantil do
IFBA e objetiva apoiar estudantes em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica. Para ter acesso ao
programa, faz-se necessaria a participacdo do aluno no processo seletivo interno a ser realizado pelo
profissional de Servico Social, podendo inseri-los, de acordo com sua demanda, em uma das
modalidades de bolsas (estudo) e auxilios (alimentacdo, moradia, transporte, aquisi¢des, copias e
impressdo) que integram o referido programa.

% A Politica de Assisténcia Estudantil do IFBA esta dividida em trés eixos: I-Programa de Assisténcia
e Apoio ao Estudante (PAAE), ja mencionado; Il- Programas Universais- destina-se a qualquer
estudante regularmente matriculado na instituicdo, sem critérios de sele¢do socioecondmica ou
meritocraticos; I11- Programas Complementares- destina-se a estudantes regularmente matriculados no
IFBA, tendo a sua participacéo condicionada a critérios meritocraticos e socioecondmicos.
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tem sido implementada a contento, uma vez que as taxas de retengdo, abandono e evaséo se
mantém altas e as causas atribuidas ao insucesso e abandono escolares pelos jovens integram
fatores os quais ja deveriam ter sido minorados com a implantacéo da politica. E certo que a
politica de assisténcia estudantil, ainda que abrangente e arrojada em sua proposi¢éo, por si s6
ndo dard conta de resolver as questdes relacionadas ao insucesso e abandono escolares.
Entretanto, torna-se fundamental e necessario um estudo aprofundado que avalie tanto as
experiéncias positivas, com vistas a ampliacdo das mesmas, quanto os gargalos enfrentados
para a efetivacdo plena da referida politica, de modo que seja garantido aos estudantes nédo
apenas 0 acesso a escola, mas, sobretudo, uma permanéncia qualificada com consequente

conclusdo dos estudos com éxito.
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CONCLUSAO

O caminho percorrido por este estudo permitiu concluir que a compreenséo do insucesso e do
abandono escolares, a partir da identificacdo de suas causas e consequéncias, na visdo dos
principais sujeitos (os estudantes) envolvidos neste processo, nos impde o desafio de enxergar
a educacgdo com outros olhos. O que significa dizer que analisar e compreender os fatores que
influenciam os discentes nestes processos, de forma a contribuir para a proposicdo de agdes
que venham reduzir estes fendmenos, implica em enxergar a educagdo cComo um pProcesso

social amplo, em suas condicionantes contextuais histdricas, econdmicas e culturais.

Cabe também evidenciar, como fundamental as analises desenvolvidas ao longo deste
trabalho, que o insucesso e 0 abandono escolares delimitam um problema politico
estreitamente relacionado as estratégias educativas que envolvem o Estado, podendo-se
afirmar que toda a situagdo escolar esta vinculada a uma politica de educagdo. Assim, a
massificacdo de ambos ndo € inteligivel em termos individuais. Desse modo, ndo cabe mais
justifica-los somente levando em consideragdo as possiveis "caréncias" ou “deficiéncias” do
(@) estudante e/ou de sua familia, mas como complexos problemas sociais que abarcam
multiplas dimensdes. Implica, entretanto, na superacdo de mitos e crengas que ainda
permeiam o ideario dos proprios estudantes, dos seus familiares e demais membros da
comunidade educativa que consideram ser o individuo (aluno), o Unico ou principal
responsavel pelo insucesso e evasdo, o que, talvez, tenha colaborado, em grande medida, para
que a maioria das politicas educacionais direcionadas ao seu enfrentamento fossem mal
sucedidas. Assim sendo, a posse somente de capital econémico e sociocultural ndo o0s
explicam por si s, fazendo-se necessario identificar configuracdes complexas e redes de
interdependéncias que também influenciam no desempenho académico. Portanto, € na
interacdo das dimensdes meio social, aluno e instituicdo escolar que se consegue ter uma
visao mais abrangente e aprofundada da problematica em questéo.

No que tange a dimensdo familiar, sendo esta importante influenciadora da dindmica
das relagdes dos jovens com a escolaridade e dos resultados académicos advindos desta
relacdo, percebeu-se que as familias dos jovens pesquisados, majoritariamente pertencente as

classes sociais menos favorecidas, porém escolarizadas, fruto da ampliagdo do acesso a

87



educacdo, promovido nos Gltimos anos no contexto do sistema de ensino brasileiro, desejam
gue a maioria deles cheguem a niveis de escolaridade superiores aos seus (a universidade, por
exemplo). Este desejo é bastante similar tanto entre as familias dos jovens que se encontram
em situacdo de reprovagdo quanto 0s que nunca reprovaram no contexto do IFBA campus de
Santo Amaro. Ao que parece, a educacdo formal assume para estas familias uma fungéo
importante para a mobilidade social. Apesar de terem altas expectativas em relacdo a
escolaridade dos filhos, estas expectativas e, tampouco, o capital escolar destes pais ndo se
traduzem em apoio aos estudos dos filhos e numa estreita relagdo com a escola. Pois,
constatou-se que a maioria das familias ndo apoia os filhos no que tange aos estudos e
dificuldades escolares e seus responsaveis sé comparece a escola de forma pontual. Percebe-
se, entretanto, que este apoio ainda é mais reduzido no contexto dos jovens em situacdo de
insucesso escolar. Entre as familias dos jovens pesquisados, as maes possuem um grau de
escolaridade maior do que os pais e sdo elas quem mais apoiam 0s jovens nas atividades
académicas. Os irmdos também aparecem como importantes no apoio aos estudos. Nesse
contexto, torna-se relevante perceber, em estudos posteriores, quais as causas (Falta de
tempo? Capital cultural/escolar insuficiente que possibilite o apoio as atividades académicas
dos filhos apesar de possuir escolaridade elevada? A instituicdo/escola se caracteriza como
um universo distante e alheio ao contexto destas familias? entre outros) que levam a maioria
destas familias, apesar de possuirem niveis de escolaridade elevado e almejarem longos
percursos de escolaridade para seus filhos, manterem um certo distanciamento da escola e ndo
apoiarem 0s mesmos nas atividades e dificuldades escolares, contrariando assim a literatura
cientifica que afirma que quanto maior é a escolaridade dos pais, maior tende a ser 0 apoio
destes aos estudos dos filhos e melhores sdo os resultados académicos obtidos. Porém,
importa sinalizar que a reacdo da maioria das familias em relacdo aos resultados escolares dos
jovens em situacdo de reprovacdo, se caracteriza pelo uso do dialogo e pela exigéncia que os
jovens estudem mais, revelando assim que ndo sdo indiferentes quando os estudantes nao
obtém os resultados escolares desejados, sendo poucas as que colocam os estudantes de
castigo ou ndo reagem a situacao.

Na dimensdo aluno, pdde-se constatar que as experiéncias escolares dos estudantes,
ancoram-se no forte sentimento de utilidade dos estudos, traduzidos na perspectiva de
continuidade dos mesmos como forma de ascensdo ao ensino superior e/ou conquista de um
trabalho que contribua para que seus projetos de vida sejam concretizados e tenham uma vida
melhor, motivado, em grande parte, por um projeto familiar. Este sentimento se revela

majoritario tanto entre 0s jovens que nao reprovaram quanto oS que reprovaram uma ou mais
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vezes. Dessa maneira, 0s estudantes se apropriam, ao seu modo, das dimensdes sociais que a
cultura escolar promove a partir de um leque de conhecimentos. Quanto a influéncia do
género, etnia/raca e condicdo socioecondmica, do ponto de vista estatistico, o primeiro
critériondo se revelouinfluenciador do desempenho académico, neste contexto. Em relagdo ao
critério etnia/raca, o desempenho académico entre pretos e pardos sdo proximos, sendo que 0
numero de reprovacdes tende a ser um pouco maior entre 0s estudantes que se declararam da
cor preta.Embora a globalidade dos jovens pesquisados possua um perfil socioeconémico
similar (pertencentes as classes sociais menos favorecidas), a maioria dos jovens que declarou
ter reprovado uma vez ou mais 0 ano se concentra significativamente na classe social cuja
renda familiar € mais baixa (de um a dois salarios minimos).

O indice de reprovacdo no contexto dos cursos em estudo é de 33,2%,
significativamente alto e, se concentra, principalmente, nas primeiras e segundas séries do
ensino médio. Sob o ponto de vista dos jovens/estudantes pesquisados, as dificuldades de
aprendizagem devido a ndo aquisicdo de contetdo anteriores (falta de base) é considerado o
fator causal de maior influéncia do insucesso escolar. Outras causas, também incidentes,
citadas como promotoras do insucesso foram aulas com metodologias que ndo favorecem o
aprendizado, falta de estudos e ndo interesse dos estudantes pelas aulas, problemas familiares
e falta de apoio aos estudos, bem como dificuldades de adaptacdo a instituicdo e néo
identificacdo com curso. Percebe-se que os fatores causais do insucesso se enquadram nas
dimensGes aluno, meio social (familias) e instituicdo, tendo as questbes relacionadas aos
primeiros maior énfase.

Em relagcdo ao abandono ou evasdo, as causas mais evidenciadas pelos jovens por
ordem de frequéncia foram: dificuldades de aprendizagem por causa da falta de base, ndo
identificacio com o curso, problemas de transporte, as matéerias serem dificeis de
compreender, a falta de acolhimento por parte da instituicdo e o ndo gostarem de estudar.
Percebe-se que parte dos fatores associados a saida da instituicdo sdo muitos similares aos que
foram relacionados a reprovacgdo/retencao, revelando assim as evidéncias da intrinseca relacdo
entre ambos. E esta relacdo é clara para parte dos estudantes, uma vez que 20% das suas
respostas indicaram como consequéncia das reprovacdes a desmotivacdo para continuar 0s
estudos e o consequente abandono (a segunda causa mais incidente). Apenas 1,9% das
respostas expressaram que a reprovacdo do ano se constitui em oportunidade de aprender
mais porque acumula-se mais conhecimento ao estudar novamente. O atraso em relagcdo aos
outros colegas e na vida académica (conclusdo da escolaridade) foi a principal consequéncia

apontada pelos estudantes pesquisados em relacdo a reprovacdo, sendo 0s problemas
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psicoldgicos traduzidos pela baixa autoestima, frustragdo e sentimentos de incapacidade a
terceira consequéncia mais incidente das respostas. No que tange as consequéncias da evasao,
0s estudantes pontuaram as seguintes: a perda de oportunidade de acesso a uma educacdo de
qualidade ofertada pelo IFBA, a falta de qualificacdo para inser¢do no mercado de trabalho
formal, a ndo concretizacdo de projetos pessoais e profissionais.

Dentre as propostas de enfrentamento da retencédo e evasdo mencionadas pelos jovens,
pOde-se destacar as mais incidentes: a criacdo de projetos que promovam o acolhimento, a
integragdo e motivacgdo dos estudantes, maior comprometimento do aluno (estudar mais, tirar
duvidas, ir para os horarios de atendimento), ofertar curso preparatorio (nivelamento) das
matérias que os estudantes tém mais dificuldades, no periodo oposto as aulas, maior apoio
por parte dos docentes, caracterizado pelo acolhimento e conhecimento das dificuldades dos
estudantes, ajudando-os a supera-las, maior apoio familiar e ampliacdo da oferta de bolsas
(auxilio transporte, bolsa estudo etc.) do PAAE. Percebeu-se que estas propostas, de um modo
geral, se revelaram coerentes com os fatores elencados por eles como mais incidentes no
processo de producdo do insucesso escolar. Porém, ha que se ressaltar que em ambito
estrutural, faz-se necessario a implantacdo de politicas publicas voltadas para a educacdo que
déem conta de garantir um percurso formativo com o minimo de qualidade para estes jovens
que sd possuem acesso a escola publica. Ainda que em menor incidéncia, a melhoria da
qualidade das escolas publicas de ensino fundamental por parte do governo aparece como
umas das propostas mencionadas pelos jovens pesquisados.

Diante do exposto, percebeu-se que parte dos resultados que se encontra sistematizada
neste estudo, ja era evidenciada, ainda que permeada por alguns mitos, no cotidiano do fazer
pedagdgico e institucional, através das falas e discussées informais e formais entre estudantes,
pais, professores e técnicos administrativos ao longo de reunides diversas, conselhos de
classe, “corredores”, entre outros. O que se encontra em pauta, dentre outras questdes, de
certo modo, é o projeto de formagdo do IFBA, que na discussao do insucesso escolar, irrompe
como uma dimensdo necessaria a ser problematizada por todos os atores que integram e dao
sentido ao seu projeto de educacdo. Junto com o pensar e 0 repensar sobre a situacdo
preocupante de insucesso, evidenciada nos altos indices de reprovacédo e evasdo e que coloca
em jogo o direito democratico a educacdo de qualidade e a uma consequente trajetdria escolar
que culmine na conclusdo da formagdo com éxito de um numero significativo de jovens, é
preciso ser empreendidas discussdes e acdes que problematizem a cultura institucional no que
diz respeito as praticas educativas, a estrutura curricular, as relacdes entre os integrantes da

comunidade educativa, aos tempos e espacos construidos neste contexto, entre outros. A
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“exceléncia” e qualidade do IFBA, muitas vezes evidenciadas nas falas dos estudantes e
traduzidas pelo desejo dos familiares dos jovens de permanecerem na instituicdo, apesar de
todas as dificuldades, ndo pode e ndo deve ser para poucos, mas, como afirma Dourado
(2016), a exceléncia deve se traduzir numa praxis realmente inclusiva, que empodere e inclua
os diferentes perfis de estudantes que ingressam na instituicdo, tornando-a um espaco
pontencializador e alargador de novas aprendizagens e experiéncias, de modo a contribuir
significativamente para uma permanéncia e conclusdo académica exitosa da maioria dos
jovens que dela necessitam para sua formacéo.

Por fim, é certo que este trabalho esta longe de dar conta de todos os fatores causais e
das consequéncias relativas ao insucesso e abandono escolares que se manifestam nesta
realidade em estudo, sob o olhar dos jovens. Faz-se necessario, também, que outras pesquisas
sejam desenvolvidos a partir de outros olhares: das familias e dos professores, por exemplo.
Para que, dessa forma, seja possivel o seu desvelamento de forma mais abrangente.
Entretanto, o presente trabalho, traz contribui¢bes relevantes no que tange as causas e
consequéncias do insucesso e abandono escolares, de modo que seus resultados possam
contribuir para direcionar a implementacdo de acdes com vistas ao enfrentamento desta

probleméatica no contexto especifico.
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ANEXO A- Modelo do questionario

QUESTIONARIO n°

Ol4, bem vindo (a)! Obrigada por ter aceitado participar da pesquisa “O insucesso escolar sob
o olhar dos jovens no contexto do ensino médio profissional no Brasil: Um estudo de caso”.
Neste momento, vocé respondera a este questionario que possui perguntas sobre a sua
trajetéria escolar antes e aqui no IFBA e sobre as causas e consequéncias do insucesso
escolar, de acordo com a sua opinido. Por favor, leia atentamente as questdes abaixo antes de
respondé-las e, a qualquer momento que tiver alguma duvida, fique a vontade para perguntar.
N&o é preciso que identifique seu nome.

Preencha e/ou assinale com um “X” as questoes abaixo

I- Sobre o seu perfil

1.Qual a sua idade? anos

2. Naturalidade: 1] ] Santo Amaro 2. [ Jutra.Qual?

3. Nacionalidade: 1.[ ] Brasileira 2. [ ]outra.Qual?

4. Sexo: 1. [_IFeminino 2.[ ] Masculino

5. Etnia/Raca: 1.[ |Branca 2.[ ] Preta 3. [ Parda 4.[ ] Amarela 5. [ ]digena
6. Curso: 1.[ | Eletromecanica 2. [ ]Tecnologia da Informética 7. Ano:

8. Como se desloca até a escola?

1. [ ]De carro proprio 2. [ Farona 3. [ Jransporte escolar ou transporte piblico

4.[ ]Bicicleta 5.[ ]JApé 6. [ Putro. Como?

9. Em qual cidade reside? 1. [ |Zonaurbana 2. [ bnarural

10. Valor aproximado da renda familiar? R$

I1- Sobre a sua familia

11. Com quem reside (mora)? (Pode marcar mais de uma resposta)

L[] Pai 2. [ ]Ma 3. []lrméo(&).Quantos? 4. [ Padrasto

5[ ] Madrasta 6. [Jio 7. [JTia 8. [Jave 9. [ ]Avo6

10. DOutras pessoas.Quais?

12. Caso tenha irméos mais velhos, pode me dizer:
(Caso néo possua irméos mais velhos, por favor, passe para a guestao 13)




1.Irméo(d) 1
1.1. Idade: anos

1.2. Ocupacéo? 1] ] Estuda. Em que ano?

2. [] Trabalha.Onde? O que faz?
3. [] Esta desempregado
4. [ ] Outra situagdo.Qual? 5. [ Jaosei
1.3 Se néo estuda, até que ano estudou? 14 [ Nio sei
2.lrméo(a) 2
2.1.ldade: _ anos
2.2. Ocupagéo? 1. [ ] Estuda.Em que ano?
2. [ [Trabalha. Onde? .0 que faz?
3. L] Esta desempregado
4. []outra situacdo.Qual?
5. [ ]N3o sei
2.3 Se néo estuda, ate que ano estudou? 2.4. [ 4o sei
3.Irmao(a) 3
3.1. Idade:  anos
3.2. Ocupacgéo? 1. [ ]Estuda. Em gue ano?
2. DTrabtha. Onde? . O que faz?
3. [ |Esta desempregado
4. [outra situaggo.Qual?
5. L Nao sei
3.3. Se ndo estuda, até que ano estudou? 3.4. [ Nao sei

I11- Agora, por favor, responda as questdes relativas a sua mae e seu pai.

A. Mae

13. Nacionalidade:1.[ |Brasileira
2.[]outra
Qual?

B._Pai
13.Nacionalidade:1. [ |Brasileira
2.[ ]outra
Qual?




14. Até quando estudou?
1] ] Nunca foi a escola

2] ] Ensino Fundamental Completo

3] Ensino Fundamental Incompleto
Em qual ano parou?

4[ ] Ensino Médio Completo

5[ ] Ensino Médio Incompleto
Em qual ano parou?

6. ] Ensino Superior Completo
7] ] Ensino Superior Incompleto
8[ ] Néo sei

A.Mae
15. Qual a ocupacéo principal?

1.[ ] Trabalha por conta prépria
Em que trabalha?

2[ ] Trabalha para um patréo
Em que trabalha?

3.[ ]Faz trabalhos de vez em quando (“faz
bico”). Que trabalhos faz?

4[] Esta aposentada/ndo pode trabalhar
por situacdo de doenca ou incapacidade
Que profissédo tinha?

S.D Esta desempregada Que profissdo
tinha?

6] ] Trabalha apenas em servicos
domésticos
Y.D Estuda
8.L] Outra  situagéo.

Qual?

14.Até quando estudou?
1.[ ] Nunca foi a escola

2.[ ] Ensino Fundamental Completo

3.L] Ensino Fundamental Incompleto
Em qual ano parou?

4.[ ] Ensino Médio Completo

5.[ ] Ensino Médio Incompleto
Em qual ano parou?

6.L.1 Ensino Superior Completo
7.[_] Ensino Superior Incompleto
8.[ ] Néo sei

B.Pai
15. Qual a ocupacéo principal?

1.[ ] Trabalha por conta propria
Em que trabalha?

2.[ | Trabalha para um patréo
Em que trabalha?

3.[ JFaz trabalhos de vez em quando (“faz
bico”).Que trabalhos faz?

4[] Esta aposentado/ndo pode trabalhar
por situacao de doenca ou incapacidade
Que profisséo tinha?

5] ] Estd desempregado. Que profisséo
tinha?

6. ] Trabalha apenas em servigcos
domésticos

7D Estuda

Quar?

Outra  situacdo.




16. Até que ano seus familiares querem que vocé estude?

1.L_1 Até a universidade

2.1 Até o0 3° ano do ensino médio

3.[ ] Até 0 4° ano do ensino médio (caso de curso profissional integrado)
4[ ] Até quando vocé quiser

17. Alguém da sua familia te ajuda a estudar quando vocé tem davidas ou dificuldades na
escola?
1.[ ] Sim 2.[ ] Ndo  (Caso néo,passe para a questdo 18)

1.1.Caso sim. Quem?

1.2 Quando? (Pode marcar mais de uma resposta)

1.1 De vez em quando

2 | | Todos os dias

3. Quando vocé tem avaliacédo

4..2 Quando voce tira notas baixas

S.D Quando vocé tem duvidas sobre a matéria dada

6.[ ] Quando vocé tem que fazer trabalhos ou exercicios da escola
7.[ ] S6 quando tem tempo para ficar com vocé

18. Quando o responsavel pela sua educacdo vai a escola?(Pode marcar mais de uma resposta)

2.|_| Quando vocé se comporta mal

3.L_| Quando vocé tira notas baixas nas avalia¢oes

4[ ] Quando tem reunides

5] ] Quando termina o ano letivo 6. [ | Nunca 7.[ ]Outra.Qual?

1.@ Quando os professores solicitam a presenca deles

I\V- Sobre a sua trajetoria escolar antes de entrar no IFBA

Em relacdo as aulas nessas escolas

[]

19. Eram criativas/ interessantes ou nd0? 1. [ }Jim  2.[ ] Ndo (Caso responda NAO,
passe para a pergunta 20)

Caso responda SIM
1.1 [ [Em todas as disciplinas  1.2.[ ]Em quase todas 1.3. [ m poucas ou nenhuma
1.4.[ Néo sei

20. Quando tinha que fazer exercicios das materias nas aulas, o que fazia? (Pode marcar mais
de uma resposta)

1. [] Pedia ajuda a algum colega 2. [ ] Pedia ajuda ao professor 3. [ ] Tentava fazer
sozinho
4. [ ] Néo fazia e esperava o tempo passar 5. [ | Outra situaco.Qual

21. Costumava faltar as aulas?
1. [ |Muitas vezes 2. [ JPoucasvezes 3. [ Mgumasvezes 4. [ Jido



22. Vocé perdeu de ano alguma vez? B
1.[]Sim 2] ] N&o (Caso responda NAO, passe para a pergunta 23)

1.1 Se SIM, quantas vezes?
1] Jumavez 2.[ Jduasvezes 3. [ Jrésvezes 4. [ mais de trés vezes

1.2 Em qual/quais anos do ensino fundamental?
1[ ]J1°ano 2[]2°ano 3. []3*ano 4. []°ano 5 [Pano 6. [ Jano

7.[ JPano 8. [ ]8°ano 9. [ J°ano

23. Vocé estudava por que: (Pode marcar mais de uma resposta)

1.{ Por obrigacdo, a familia exige

2. A escola é importante para a concretizacdo de seus projetos de futuro
3.D A escola prepara para a vida

4] ] Quer ter uma profissdo

5. ] Quer ter um certificado

6 [ ] Néo sei
7.1 Outra.Qual?

V- Sobre a sua escola atual (IFBA)

24. VVocé escolheu este curso por influéncia: (Pode marcar mais de uma resposta)
1.[] Da familia 2.0 pamigos 3. [ ]scolegas 4. [ ]r vontade propria
5[ ] Néo sei

25. Por que escolheu este curso?(Pode marcar mais de uma respost%
1.L_IQualidade e gratuito ZD N&o tinha outro disponivel 3. Continuar a estudar e ir
para a universidade 4. [ ITer uma profissdo 5. [ |Naosei 6.[ ] Outro.Qual?

Em relacdo as aulas nesta escola

26. So criativas/interessantes ou ndo? 1. ]1Sim 4] Nao (Caso responda NAO, passe
para a pergunta 27)

Caso responda SIM
1.1 H Em todas as disciplinas 1.2[ ] Em quase todas  1.3[ | Em poucas ou nenhuma
1.4 || Néo sei

27. Quando tem que fazer exercicios das matérias nas aulas, o que faz? (Pode marcar mais de
uma resposta)

l.H Pede ajuda a algum colega 2. [ ]Pede ajuda ao professor 3. [Irenta fazer sozinho
4.L1 Nao faz e espera o tempo passar 5. Outra.situagdo. [ jual

28. Costuma faltar as aulas?
1.[ ]Muitas vezes 2. [ Poucas vezes 3. [ JAlgumas vezes 4. [ |Néo

Em relacdo as matérias nesta escola




29. S&o complicadas, dificeis de entender ou ndo? 1. [ 5im  2[ ] Nao (Caso responda
NAO, passe para a questdo 31)

Caso responda SIM
1.1H Em todas as disciplinas 1.2 [ JEm quase todas 1.3 [ | Em poucas ou nenhuma
1.4] |Nao sei

30. Quando a matéria € complicada ou dificil de entender, o que faz?
1. [ ] Pede ajuda aos pais 2. [ |Pede ajuda ao irmdo(a)/irmdos 3. [ 1 Pede ajuda ao
professor 4. [] Pede ajuda ao colega 5. [ IN&o faz nada 6.L] Outro.0 que faz?

31. Vocé acha que estas matérias sdo importantes ou ndo para sua vida e para seu futuro?
1. []Sim 2.[]N&  (Se respondeu N&o, passe para a questdo 32)

Caso responda SIM
1.1 | |Em todas as disciplinas 1.2 [ ]JEm quase todas 1.3 [Em poucas ou nenhuma
1.4 | |N&o sei

Em relacdo aos professores nesta escola:

32. Ensinam bem as matérias/disciplinas?
1.[ ] Todos os professores 2. [ ]Quase todos 3.[ |Poucosou nenhum 4. [ fio sei

33. Incentivam a sua participacgao nas aulas?
1.[ ] Todos os professores 2. [ Quase todos 3. [ |Poucos ou nenhum 4. [ ]N&o sei

34. Tratam todos os alunos de forma igual?
1.[ ] Todos os professores 2. [ |Quase todos 3. [ Poucos ou nenhum 4. [ o sei

35. Esclarecem satisfatoriamente as suas ddvidas a respeito das matérias?
1[ ] Todos os professores 2. [ Puase todos 3. [ Poucos ou nenhum 4. [ Fo sei

Em relacdo aos colegas nesta escola

36. S&o seus amigos?
1.[ ]Todos 2.[ ]JQuasetodos 3. [ |Poucosounenhum 4. [ Hosei

37. Gosta deles?
1] ]Todos 2. [ ]Quasetodos 3. [ ] Poucosou nenhum 4. [ Rosei

38. Perturbam vocé com brincadeiras desagradaveis?
1.[ ]Todos  2.[ |Quasetodos 3. [ Poucosou nenhum 4. [ Bosei

39. Ajudam vocé nos estudos, quando necessario
1.|] Todos 2. [buase todos 3. DPoucos ou nenhum 4, Dléo sei

Em relacdo a vocé nesta escola

Vi



Olj/OCé estuda porque: (Pode assinalar mais de uma resposta)
. L1 Por obrigacdo, a familia exige

. [L] Aescola é importante para a concretizagdo de seus projetos de futuro
. H A escola prepara para a vida

. = Quer ter uma profisséo

. [] Quer ter um certificado

.[] Nao sei

4
1
2
3
4
5
6
7. [ ] Outra.Qual?

41. Perdeu/repetiu de ano alguma vez no seu curso?
L[] Sim 2. [ ] Nao (Caso responda nao, passe para a questao 44)

1.1 Se sim, quantas vezes?
1. [ ]1 vez 2. [ ] 2 vezes 3. [ Bvezes 4. [ais de 3 vezes

1.2 Em qual/quais anos?
1. []J1°ano 2.[ ] 2°ano 3. [Pano 4. [ Pano

42. A quais fatores vocé atribui sua perda/repeténcia do ano no seu curso? (Assinale, no
méaximo, 03 razdes)
Falta de estudos, ndo se interessa pelas aulas
Dificuldades de aprendizagem anteriores (falta de base)
N&o se identifica com o curso
Aulas com metodologias que néo favorecem o aprendizado
] Falta de apoio dos seus colegas em relacdo aos estudos
% Falta de apoio dos professores
ia

=

Falta de apoio do diretor, coordenadores de curso, equipe psicopedagdgica, servico

SO

o

[
[] Faltade apoio da familia em relacdo aos estudos, problemas familiares

2
3
4
5
6
7
8.
9.[ ] Outro.Qual?

43. Quando vocé perde 0 ano, o que a sua familia faz?(Pode marcar mais de uma resposta)

1] I Ndo diznada 2. [ Reclama comvocé 3. [ JFica chateada 4. [ ]conversa
comvocé 5. [ e castiga 6. DExige que estude mais 1] Outra situacao.Qual?

44. Na sua opinido, por que os alunos repetem o0 ano?

45. Na sua opinido, quais as consequéncias para os alunos que perdem/repetem o0 ano muitas
vezes?

VI



46. Na sua opinido, o que pode ser feito para que os alunos deixem de repetir 0 ano?

47. Na sua opinido, a que atribui a evasédo ou abandono do curso por parte de alguns de seus
colegas? (Assinale, no maximo, 03 razdes)

1. Tem problemas para chegar até a escola (falta transporte, demora muito para se
desl%car)

2. [ Os familiares deles ndo querem que eles estudem

3. EI N&o gostam de estudar

4. Gravidez precoce

5.1 As aulas sdo desinteressantes

6. 1 As matérias sdo dificeis de compreender

7. EI Dificuldades de aprendizagem anteriores (falta de base)

8. L1 Tém que realizar tarefas domésticas

9. EI Tém que trabalhar e estudar ao mesmo tempo

10 Problemas de saude

11[] O curso ndo prepara para 0 mundo do trabalho

12[] Estudam em outra escola e querem concluir logo o ensino médio

131 Néo se identificam com o curso

14[7] Nao se sentem acolhidos na escola (pelos colegas, professores, direcdo e demais
funcionarios)

1511 Néo sei
16[] Outro. Qual?

48. Na sua opinido, quais as conseqiiéncias para 0s jovens que evadem ou abandonam a
escola?

49. Na sua opinido, 0 que vocé acha que pode ser feito para que seus colegas deixem de
evadir ou abandonar a escola?

50. Até quando vocé pretende estudar?

1. [ Até a universidade

2. 1 Até 0 4° ano do ensino médio profissional
3. [ Até o0 3°ano do ensino médio regular

4. — Até quando for possivel

5. L1 N&o sei

51. Vocé tem acesso ao computador? B
1.[ ]Sim 2. [ ] Néo (Caso responda NAO, por favor, passe para a questdo 52)

1.1 Caso responda SIM, em que local?

Vil



1.[ ] Emcasa 2. [ ]Naescola 3. [ NaBiblioteca Publica 4. [ ]Na Lan House/Cyber
Café  5.[ ]Outro.Qual?

52. Vocé costuma ir ao cinema? _
1.[]sSim 2 []Néo (Caso responda NAO, por favor, passe para a questdo 53)

1.1 Caso responda SIM, com qual frequéncia?
1] ] 1 vez por semana 2.[ ]J1 vez acada15dias 3. [ ] vez pormés 4. [ ]Jvez por ano

5[ | Outro.Qual?

53. Vocé costuma ir ao teatro?
1.D Sim 2. D Nao

1.2 Caso responda SIM, com qual frequéncia?
1. [ ]1 vez por semana 2.[ ]1 vez a cada 15 dias 3[ ] 1 vez por més 4.[ ]1 vez porano5. [ ]
Outro.Qual? Obrigada pela sua participacdo




ANEXO B- Roteiro do focus group

Introducéo

- Explicar o motivo dos estudantes estarem participando desta atividade, qual o tema e
objetivos da pesquisa assim como informa-los acerca dos riscos e beneficios da participacao
deles no estudo, ressaltando o compromisso de socializar os resultados do estudo junto aos
mesmos.

- Esclarecer o que € e como funcionara a atividade:

Informar que todos terdo o direito de participar, emitindo sua livre opinido sobre as
questdes em pauta, sem identificar as pessoas que porventura venham fazer parte de
casos ou situacdes em seus relatos;

Ressaltar que todos deverdo respeitar o direito de cada um falar, sem interrupcGes,
criticas ou brincadeiras;

Realizar uma dindmica de grupo para que todos tenham a oportunidade de se
apresentarem e se conhecerem, assim como identificarem seus nomes para melhor
transcricdo das falas e consequente analise das mesmas. Vale ressaltar que a
identificacdo dos nomes dos estudantes ndo sera utilizada no resultado final da
pesquisa. Todo sigilo serd observado e cumprido.

Explicar o termo de consentimento livre e esclarecido e entregar uma copia;

Informar (e pedir permissao) sobre a necessidade de gravar a atividade para posterior
transcricdo e analise, de modo que estas sejam mais proximas possiveis das opinides
expressadas por cada um.

Questdes norteadoras da discussdo em grupo

1. Quais fatores levam os estudantes a escolherem o ensino médio profissional?
Qualidade e gratuidade da instituicdo? Para ter um certificado? Para ter uma
profissdo?

2. Os estudantes gostam de estudar aqui no IFBA? Por qué? Caso fossem apresentar
o IFBA para alguém que ndo o conhece, o que diriam sobre esta institui¢cdo?
Pontos positivos e negativos.

3. Acham que a trajetoria escolar anterior interfere na trajetdria escolar aqui no
IFBA? De que maneira?

4. As matérias/contetdos aprendidos aqui no IFBA sdo importantes para a vida e
para os projetos de futuro (pessoal e profissional) dos estudantes? Por qué?

5. Que motivos levam os estudantes a obterem notas baixas e repetirem o ano?

6. Na opinido de vocés, o que pode ser melhorado para que os estudantes deixem de
perder/repetir o ano?

7. Na opinido de voceés, quais fatores contribuem para que os estudantes evadam ou
abandonem a escola? Percebem alguma relagdo entre a repeténcia e o
abandono/evasao? De que forma?



8. Na opinido de vocés, quais consequéncias podem ter a evasdo ou abandono escolar
na vida dos estudantes, nos planos de futuro (pessoal e profissional) deles?
9. Na opinido de vocés, o que pode ser melhorado para que os estudantes deixem de

evadir ou abandonar 0s cursos?

Encerramento

- Sintese das ideias e opinides emitidas por todos sobre as questbes discutidas na atividade;

-Avaliacdo da atividade e agradecimento.

Xl





